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Resumen

El escenario a nivel educativo en nuestra actualidad, nos interpela como docentes
superar los modelos pedagdgicos tradicionales y la mirada homogeneizadora, para poder
construir estrategias de ensefianza que atiendan a la diversidad, tomando como eje igualdad
y equidad, permitiendo que atienda a las diferencias individuales de los estudiantes jovenes

y adultos.

El objetivo de este trabajo fue comprender y describir, en toda su complejidad,
las practicas de ensefianza con construcciones metodoldgicas de pluricurso, en particular en
la educacion secundaria de jovenes y adultos. Se realizd mediante el uso de técnicas y
procedimientos propios del enfoque cualitativo, se recurrié a la observacion no participante
complementando con entrevista semiestructurada y analisis de documentos curriculares
permitiendo realizar un registro denso de estas practicas de ensefianza y aprendizaje.
Algunos de los hallazgos que se identificaron en el andlisis son que las estrategias
pedagogicas que resultan mas adecuadas en el modelo pedagdgico de pluricurso en la
escuela secundaria de jovenes y adultos, la implementacion del trabajo en equipo
permitiendo la integracion de estudiantes de distintos ciclos, trabajo por proyecto, uso de
recursos tics, debate, talleres, andlisis critico de la realidad, resolucion de problemas del
contexto de los estudiantes, abordados desde un enfoque interdisciplinar y centrados en el
desarrollo de capacidades. Esto nos permite concluir que el rol docente es clave en los
procesos de ensefianza-aprendizaje contextualizados e inclusivos, dando la posibilidad a los

estudiantes de crear una construccion en torno a esos aprendizajes

Palabras Claves: pluricurso, practica, diversidad, inclusion, estrategias.




Abstract.

In our present as teachers, educational scenario challenges us to overcome
traditional pedagogical models and the homogenizing look, in order to build teaching
strategies to attend diversity, taking equality and equity as the axis, allowing it to attend

individual differences of young and adult students.

The objective of this work was to understand and describe, in all their complexity,
teaching practices with multi-course methodological constructions, particularly in
secondary education for youth and adults. It was carried out through the use of techniques
and procedures typical of the qualitative approach, non-participant observation was used
supplemented with a semi-structured interview and analysis of curricular documents,
allowing to perform a dense record of these teaching and learning practices. Some of the
findings that were identified in the analysis, are that the pedagogical strategies that are most
appropriate in the multi-course pedagogical model in high school for young people and
adults are, the implementation of teamwork allowing the integration of students from
different cycles, work by project, use of tics resources, debate, workshops, critical analysis
of reality, problem resolution in the context of students, approached from an
interdisciplinary approach and focused on the development of abilitys. This allows us to
conclude that the teaching role is key in contextualized and inclusive teaching-learning

processes, giving students the possibility to create a construction around these learnings.

Keywords: multi-course, practice, diversity, inclusion, strategies



Introduccion.

Para Archieri (1989) mas alla de las especificidades que se presenta ante cada
objeto de conocimiento, las practicas de ensefianza, concebidas en tanto practicas de
intervencion, comparten en si ciertas caracteristicas que le son inherentes, pudiendo asi
identificarlas y diferenciarlas de otras practicas sociales. Se nos presenta como un proceso
complejo, donde se puede evidenciar el cruzamiento de cuestiones relativas a distintos
ambitos en el orden de lo epistemoldgico, lo linglistico, lo histdrico, lo ético y politico,
donde dimensiones como lo psicoldgico e histdrico hacen que las practicas de ensefianza se
conviertan en practicas polisémicas, cambiantes, y sin dudas en el nivel de “practicas

situadas”.

En la actualidad coexisten modalidades pedagdgicas, con un interés creciente en
perfeccionar los procesos de ensefianza, tendientes a producir una garantia de mejora en
cuanto a procesos de aprendizaje se refiere.(Vasquez Rodriguez, 2010)La educacion
nacional esta intentando repensar los modos de transmision de saberes en el ambito de las
escuelas secundarias lo que se vuelve una necesidad imperiosa para mejorar desempefios de
los alumnos que como condicién sine qua non tienen derecho a transitar la escuela de
manera que resulte significativa y relevante.(FLACSO, 2017) Haciéndose imperiosa la real
asignacion de recursos tanto materiales como también financieros que acudan en respuesta
al reforzamiento de politicas de ensefianza, que eviten insistir en las viejas miradas en
modelos de ensefianza basados en la pedagogia tradicional para poder asi instar a una
educacion que devengan en la atencién de la diversidad, equidad, e igualdad de
oportunidades. (Resolucion CFE N° 174/12). En este sentido Para Juarez Nufiez (2010)

advertia sobre que los procesos pedagdgicos con enfoques de inclusion e igualdad ponian



de manifiesto tanto el involucramiento, como el consenso de todos los actores sociales
involucrados desde los organismos gubernamentales, hasta los individuos que son los que

al frente del aula, educan en las instituciones, (Juarez Nufez, 2010)

Algunos estudios etnograficos se pudo detectar que una de las caracteristicas es
que en este tipo de procesos, trae como consecuencia la necesidad de una apertura de las
escuelas a toda la poblacion, actividad que pone en juego un complejo proceso de
mediaciones orientado a imprimir explicita o implicitamente algun tipo de racionalidad a
las practicas, interpelandonos en blsqueda de nuevas estrategias de trabajo que permitan la
posibilidad de la continuidad, la calidad educativa y el egreso de cada alumno.(Keila N.

Parra F, 2014)

La importancia de los modelos pedagdgicos en el area de la educacion ha sido
tema relevante de muchos autores para Diaz Barriga (2003) los modelos pedagdgicos de
inclusion se conciben desde diferentes posturas disciplinarias y teoricas, es necesario para
ello la revision continua sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, donde el docente es
el encargado del conocimiento yde las competencias de sus estudiantes. Siguiendo esta idea
cada establecimiento escolar encargado de dar un proceso educativo, debe considerar que al
optar por un modelo pedagdgico o representacion tedrica para si, debe intentar adaptar y
ubicar dicho modelo a los estandares educativos propuestos por el Ministerio de Educacion
Nacional, de tal forma que se conforma una conexion pedagdgica que permita cumplir a
cabalidad con los fines educativos propuestos con anterioridad, logrando que este proceso
educativo gire en torno al alumno , garantizando la formacién integral del ser, abarcando

todas las dimensiones del desarrollo humano, (Zubiria, 2015).



En el creciente marco de los procesos de mejora de la educacion secundaria,
el Ministerio de educacion de la provincia de Cordoba presentd desde el afio 2010 una
propuesta de Nivel Secundario para el Programa de Inclusion y Terminalidad, destinado a
estudiantes entre 14 y 17 afios de edad contando con una modalidad de cursado especifica.
El pluricurso o multigradoes una modalidad pedagdgica, didactica, organizativa,
administrativa y social que presenta en un mismo espacio-tiempo educativo la diversidad de
los contextos propios de las ciudades, predominan las experiencias urbanas, pero también
se desarrolla en contextos rurales de donde se ha tomado el concepto. (Ministerio de
Educacion. Secretaria de educacion. Subsecretaria de Promocion de Igualdad y Calidad
Educativa). Para Ames (2004) el modelo pedagdgico de pluricurso o plurigrado se utiliza
cuando un docente tiene a su cargo dos 0 mas cursos a la vez. Esto implica o condiciona la
modalidad de cursado, ya que cuenta con ciertas caracteristicas particulares en lo que
refiere a lo social, lo pedagdgico y didactico; como en su administracion y su organizacion,
los estudiantes estan en el mismo espacio aulico, otorgando asi cierta significacion a la

nocion de grupo. (Ames, 2014)

En tal sentido, el proyecto pretende describir y comprender en su complejidad las
practicas pedagdgicas con construcciones metodoldgicas de pluricurso gque tienen lugar en
las aulas de educacién primaria de jovenes y adultos. Para Cesar Coll (2006), son basicos e
imprescindibles todos aquellos aprendizajes a proposito de los cuales podemos afirmar que
si los estudiantes terminan la educacion béasica obligatoria —incluida la secundaria- sin
haberlos adquirido, veran condicionado, de manera fuerte y negativa, su desarrollo personal
y social futuro y comprometido su proyecto de vida, ubicandose en una posicion de claro

riesgo de exclusion o segregacion sociales, corresponden al conjunto de saberes



intelectuales, practicos, interactivos y sociales que se requiere aprender para la apropiacion
y recreacion de la cultura, la participacion ciudadana y la inserciéon laboral. En esta
modalidad se ha previsto, entonces, que el mismo cuente con una estructura curricular
basica como una matriz flexible que permite organizar en el tiempo los aprendizajes y
contenidos a enseflar en el Programa. Por ello se define un conjunto de espacios
curriculares (obligatorios y de formacion complementaria) como unidades autonomas de
acreditacion de aprendizajes, bajo un sistema de correlatividades. Permite a cada estudiante
construir un itinerario formativo en virtud de su historia escolar previa. (Paredes, S.M,

Giachero, F.A, Sueiro, M.R. 2018)

Diaz Barriga (2010) plantea que como los docentes son sujetos sociales y a la vez
miembros de la comunidad educativa, es claro que su ejercicio no es reducible a meras
ejecuciones técnicas y/o pedagogicas, es necesario identificar sus practicas en el terreno del
aula, lugar donde su conocimiento profesional es puesto a prueba y cobra significado. Este
tipo de practica supone realizar un proceso de lectura critica y seria posible abordar
diferentes cuestionamientos que pueden surgir, es posible promover mejoras de aprendizaje
en este tipo de modalidad, como se adecuan las practicas para contener las diferentes
capacidades del alumnado, que produce en los docentes enfrentar una nocion de sujeto de
conocimiento tan lejana de la nocion tradicional pedagdgica, son cuestionamientos que nos
anticipan un posible objeto de estudio, orientando asi mi interés.(Diaz Barriga, 2010)En el
ambito pedagdgico y didactico la estructura curricular modular demanda la figura del
docente mediador y facilitador de los procesos de construccién del saber, que ayude al
estudiante a lograr la finalidad ultima de la educacion “aprender a aprender”. (Oviedo, P, E.

&Pastrana Armirola, L, E. 2014)



En los informes realizados a nivel latinoamericano de la UNESCO sobre la
Estructura Curricular Modular sostiene que la perspectiva es la de un nuevo modelo de
curriculo flexible, innovador, abierto e interdisciplinario, que responde a los distintos
contextos sociales de los jovenes y adultos. Pone énfasis en el desarrollo de capacidades y
las habilidades sociales, la formacion ciudadana, el desarrollo de la autoconfianza y la
autonomia. La recuperacion de los aprendizajes previos de los educandos es una constante
en el proceso formativo. Requiere la configuracion de un sistema de evaluacién especifico
de acreditacion y certificacion. El enfoque de aprendizaje basado en el desarrollo y
construccion de capacidades implica relacionar los saberes y conocimientos con las
necesidades de los sujetos, las situaciones de la vida cotidiana y las practicas sociales y
ecoldgicas. Busca proyectar los conocimientos en acciones, movilizar los saberes en
funcion de aplicarlos e intervenir en Situaciones Problematicas y Proyectos de Accion.
(UNESCO, 2003)

El docente mediador disefia el proceso formativo a partir de estrategias basadas
en la interaccidn-interactividad, con el fin de lograr que todos los estudiantes participen
activamente. Diaz Barriga, F. (2002), define a las estrategias pedagdgicas como
"procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para
promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos. Nadie puede ensefiar lo
que no sabe, por eso es necesario formar docentes estratégicos para que se pueda tener una
educacion de calidad y estudiantes egresados con las competencias que se propone para el
nivel. En ese sentido el modelo pedagodgico pluricurso presentes en el PIT IPEM 115
(Programa de Inclusion y Terminalidad de la Escuela Secundaria), se nos presenta como un

modelo de analisis viable.



10

ElI PIT IPEM 115, funciona en tres turnos, se encuentra en el tercer piso de la Escuela
Domingo Faustino Sarmiento, situado en una de las arterias principales de la ciudad de
Codrdoba Av. Colon 1329 B° Alberdi, confluyen en el alumno derivado del ministerio, de
otras instituciones como asi también adolescentes que son parte del programa de educacion
del complejo esperanza. El equipo directivo del turno vespertino el cual es objeto de mi
interés para el anélisis esti conformado (basado en la division central de los alumnos en dos

grupos Ay B), por una coordinadora general, dos preceptores y 13 docentes.

Objetivo general

. -Describir y comprender en su complejidad las practicas de ensefianza con construcciones

metodoldgicas de pluricurso, en el contexto de la educacion secundaria.

Objetivos especificos
-Reconocer técnicas, procedimientos y recursos didacticos utilizados en el aula, en

construcciones metodologicas de pluricurso, en la escuelassecundaria.

-ldentificar los formatos curriculares que predominan en la practica de metodologias de
pluricurso en la escuela secundaria.

-Conocer necesidades y/o problematicas de inclusion y diversidad que surgen en las
practicas de ensefianza con metodologias de pluricurso, en la escuela secundaria.

-Observar el grado de adecuacion de metodologias de pluricurso a las necesidades actuales

de la educacién secundaria
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Para llevar adelante este proceso se realizO andlisis pedagogico, didactico y
metodoldgico especifico fundamentado en la revision de diversos autores y marcos teoricos
que dan sustento a la definicién de términos y variables intervinientes y categorias de
analisis para la recopilacion y posterior analisis de los datos.

Sirven como antecedente las investigaciones realizadas en el campo de la didéctica
del Gobierno de Cordoba. Ministerio de Educacion. Secretaria de Educacion. Subsecretaria
de Promocién de Igualdad y Calidad Educativa. Direccion General de Planeamiento e
Informacion Educativa. (2010), Terigi, F. (2012), sobre los saberes docentes, una
experiencia que profundizo en el andlisis de la formacion docente, elaborada en la
experiencia y en la investigacion, presentado en el VIII Foro Latinoamericano de
Educacion. También una revision de Jacinto, C. y Terigi, F. (2007). ¢Qué hacer ante las
desigualdades en la educacion secundaria y de Rockwell, E. (2013). Sobre el trabajo
docente en la actualidad. Como asi tambiéen se podra analizar el programa sobre inclusion y
terminalidad de la secundaria desde los aportes realizados conjuntamente entre UNICEF y

la UNC en el marco del programa Adolescentes y secundaria obligatoria.

Métodos

La metodologia de analisis sera cualitativa. La investigacion cualitativa tiene un
potencial muy importante para el estudio de la sociedad. Es un tipo de metodologia que ha
ganado espacio en los circulos académicos. Entendemos que una de las tareas cruciales de
este tipo de investigacion es el manejo de la informacion que nos permite la construccion

de datos, esa tarea que Ilamamos el analisis. (Schettini, 2015)
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Se recurrird a la presencialidad de las clases dadas de manera virtualmediante
observacion no participante y al registro etnografico denso de las secuencias de ejes
tematicos de las mismas. La observacion no participante se caracteriza por llevar a cabo el
estudio de la materia u objeto estudiado sin participar con él. De este modo, se
busca conseguir la mayor objetividad posible, ya que al no participar de forma activa con lo
que se estudia, se puede observar en su estado natural sin que el investigador pueda alterar
su naturaleza mediante el simple hecho de estudiarlo. (VIU, Universidad Internacional de

Valencia)

En la investigacion que se llevara a cabo utilizar el registro etnografico denso nos
permite construir una narrativa, tomando caracteristicas deBitacora, en relacion al formato
diacronicodel mismo y al hecho de que se pide quediferentes acontecimientos durante
la clasequeden registrados y se interpreten desdela propia subjetividad del observador,toda
vez que se permite incluir en ella, las percepciones y recuerdos de
quienregistra y que la observacién dispara.Este registro se transforma entonces enun objeto
de investigacion y el enfoquemetodoldgico contribuye a la investigacionde modelos de

practica educativa, (Blanc,2016).

Se emplea como instrumentos de recoleccion de datos entrevistas semiestructurada,
se presenta como un instrumento técnico que adopta la forma de un dialogo coloquial. La
entrevista permite un acercamiento directo a los individuos de la realidad. Se considera una
técnica muy completa. Mientras el investigador pregunta, acumulando respuestas objetivas,
es capaz de captar sus opiniones, sensaciones y estados de a&nimo, enriqueciendo la

informacion y facilitando la consecucion de los objetivos propuestos. Ahora bien, seria



13

recomendable complementarla con otras técnicas tales como la observacion participante y

los grupos de discusion para darle auténtica validez. (Valero Garcia, 2005)

Participantes

Se elegira a dos docentes de las disciplinas de Lengua y Literatura y Matematica,
del PIT 115 turno vespertino, para analizar sus clasesvirtuales y entrevistarlas. Los datos
relevados en dichas entrevistas permiten un analisis cualitativo de la realidad
permitiéndonos establecer conocimiento del dialogo con los saberes a ser transmitidos; lo
que incluye variados itinerarios pedagdgicos, espacios y formatos para ensefiar y aprender;
De este modo, queda expresado que el cambio involucra a los sujetos, las practicas de

conocimiento, los vinculos pedagogicos, y los formatos escolares curriculares.

Instrumentos

Los instrumentos que utilizaré para la recoleccion de datos seran el registro de las
observaciones realizadas durante el dictado de wuna clase virtual, entrevistas
semiestructuradas a docentes, manteniendo en paralelo un registro y anélisis de

documentacién pedagdgica-didactica a nivel institucional y del aula.

Analisis de los datos

El plan de trabajo se organiza en las siguientes etapas, estructuradas de forma

correlativa y sucesiva en coherencia con los objetivos del estudio.

1) Elaboracion de fichado bibliografico: nuevas lecturas y relectura del material
bibliografico perteneciente al marco teérico referencial: socio histérico, pedagdgico

didactico y metodoldgico. Definicion y resignificacion de términos tales como inclusion,
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diversidad, pluricurso, docente mediador, estrategias pedagdgicas, desarrollo de
capacidades. Elaboracién de categorias para el andlisis didéctico, de las observaciones

realizadas a las propuestas dadas en cada materia.

2) Eleccion y acuerdo con los dos docentes elegidos, para realizar analisis de sus clases y

entrevistas, de manera remota dadas las circunstancias que atravesamos como sociedad.

3) Revisién y andlisis de Propuesta Curricular Educacién Secundaria — Programa de
Inclusién / Terminalidad 14-17, en las areas de Lengua y Literatura y Matematica. Lectura

de planificaciones de cada uno de los docentes seleccionados.

4) Lectura de planificaciones de cada uno de los docentes seleccionados.

5) Analizar los videos de dos clases virtuales de cada una de las asignaturas, y mantener un

registro detallado de las mismas.

6) Identificacion y descripciéon de los formatos curriculares (taller, proyecto, asignatura,
ateneo, etc.) propuestos por el Ministerio de Educacion de la Provincia de Cordoba en el
encuadre general de la escuela secundaria e identificacion de cuéles de estos predominan en

las préacticas propuestas por cada uno de los docentes.

7) Analisis didactico (mediante variables y categorias definidas) de la descripcion de la
organizacion de la metodologia de pluricurso, llevada a cabo como modalidad organizativa,

pedagdgica y didactica en la educacion primaria de jovenes y adultos.

8) Identificacion y descripcion de los formatos curriculares propuestos en el encuadre
general del Disefio Curricular Modular del PIT 14/17, para la identificar si estos

predominan en las practicas propuestas por cada uno de los docentes.
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9) Identificacion de necesidades y/o problematicas que surgen de las précticas de ensefianza

en relacién al uso de la metodologia de pluricurso

10) Redaccion de informe de resultados obtenidos y conclusiones. Devolucion de

resultados a los docentes participantes y directivos de las instituciones involucradas.

Resultados

Los resultados de la investigacién se organizan atendiendo a distintas categorias de

analisis, en vinculacion con los objetivos propuestos.

-Contexto del PIT IPEM 115

En la ciudad de Coérdoba se advierte que entre 2004 y 2010 se reduce
significativamente el porcentaje de jovenes de 14 a 17 afios que no estan en la escuela (de
17% en 2004 a 14% en 2010); paralelamente, también se reduce a menos de la mitad el
porcentaje de jévenes que trabajan (pasaron del 13% al 6%). Pero aumenta levemente la
proporcién de jovenes que ni estudia ni trabaja. En la franja de 18 a 24 afios y durante el
periodo considerado, disminuye la poblacion juvenil que estudia y crece llamativamente el
porcentaje de jévenes que no estudia ni trabaja, mientras que los econémicamente activos
(estudien o no) se mantienen en un valor relativamente estable. (Vanella y Maldonado,

2013)

En sintesis, entre 2004 y 2010 se reduce la cantidad de jovenes no escolarizados en
la franja de edad comprendida entre los 14 y los 17 afios para el caso de todos los sectores
sociales. En cuanto a las diferencias sociales y su incidencia en la escolaridad de los

jovenes, puede decirse que el analisis de los datos referidos a ingresos per capita y nivel de
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escolaridad alcanzado por el jefe de hogar, muestra que esta segunda variable guarda una
relacion mas significativa con la inasistencia al nivel secundario que la primera. Esto no
implica desestimar la incidencia de la pobreza en los niveles de cobertura escolar logrados;
mas bien llama la atencion sobre una de las condiciones que agrava la situacion de aquellos
que, siendo pobres, pertenecen ademas a sectores excluidos del nivel medio en la
generacion anterior. De este modo, y de acuerdo con los marcos legales vigentes, se
considera que cualquier joven que ya obtuvo su certificado de escolaridad primaria se
encuentra en situacion de demanda de educacion secundaria.( Varela y Maldonado, 2013)
En el marco de la Ley de Educacion Nacional aprobada en 2006 que establece la educacion
secundaria obligatoria, el Gobierno de la Provincia de Cordoba, a través del Decreto
Provincial 125/09, asume el compromiso de garantizar el cumplimiento de ese derecho en
su territorio “como bien publico y derecho personal y social”. Para este cometido, en 2010
el Ministerio de Educacion de la Provincia de Cordoba se propone brindar una oferta
destinada a atender especificamente a una franja poblacional (comprendida entre los 14 y
los 17 afios) que por diferentes razones no esta incluida ni en la propuesta tradicional para
adolescentes y jovenes ni en las modalidades mas especificas como la educacién para j
Sobre la base de los antecedentes mencionados y otras experiencias de caracter nacional e
internacional revisadas por los equipos técnicos de la Subsecretaria de Promocion de
Igualdad y Calidad Educativa del Ministerio de Educacion, se crea el PIT 14-17 en el
segundo semestre de 2010, “Programa de Inclusion / Terminalidad de la Educacion
Secundaria y Formacion Laboral para Jovenes de 14 a 17 afios”, el Programa apunta a la
reinsercion al sistema educativo de jovenes entre 14 a 17 afios que no hayan cursado
estudios en 2009 y 2010. Se apunta a identificar a los jévenes que quedaron por fuera del

sistema educativo formal, inclusion en el programa, y promover sus trayectorias escolares.
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En este caso cuando hablamos del PIT del IPEM 115, depende directamente de la direccion

de la institucion.

-Contexto particular de las aulas

Los procesos de ensefianza y aprendizajes que se describen se desarrollan en aulas
comunes, los espacios curriculares se organizan en “trayectos formativos” (A, B), A en el
aula que denominaremos 1 y B en el aula 2. Eso sucede durante un periodo de trayectos
escolares convencionales. Ante la situacion que nos acontece en la actualidad con el
aislamiento social, producto de la pandemia que afecta a las poblaciones a nivel mundial,

las metodologias de ensefianza-aprendizaje tuvieron que verse afectadas.

En este contexto las clases fueron presenciadas de manera virtual, tomaremos
para el analisis a los alumnos del aula 1 con trayectos formativos iniciales. Los estudiantes
forman grupos por ciclo. En relacion a los niveles de desempefio de los estudiantes, en las
entrevistas los docentes expresaron varios puntos en el transcurso de las mismas que

deberian tenerse en cuenta, una de las entrevistadas

e Bajos niveles de expresion oral y escrita.

¢ Dificultades en la resolucion de problemas.
¢ Falencias en la comprensién lectora.

e Predisposicion para el trabajo en grupo.

e Colaborativos.

-Técnicas, procedimientos y recursos didacticos utilizados en el aula, en construcciones
metodologicas de pluricurso. Analisis de entrevistas realizadas a los docentes
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En un principio tomaremos de referencia clases programadas de forma virtual para
el area lengua vy literatura, junto al saludo inicial, se presenta la actividad de la clase y el
tema que se trabajard o que se abordd anteriormente. Alli es posible encontrar pequefias
explicaciones por parte del docente de caracter general. En un segundo momento se dan las
consignas con una presentacioén en PowerPointpara su analisis, de poca extension, para que
los alumnos trabajen en forma individual, ya que la virtualidad nos impide otra forma de
agrupamiento. En un tercer momento, se hace entrega de las tareas o se aclara la
continuidad en otra instancia, o si es un grupo “homogéneo” (asignatura o trayecto) puede

realizarse una puesta en comun o cierre general de la actividad.

La siguiente secuencia didactica forma parte del Modulo 2 de la planificacion
anual de Lengua y Literatura del afio 2020, denominado “Los textos y discursos
periodisticos”, destinado a alumnos del PIT IPEM 115. Los antecedentes de la propuesta
son varios, dentro de este mismo espacio curricular, y los conforman secuencias didacticas
0 propuestas disefiadas y desarrolladas desde el afio 2011 hasta el afio 2014. Algunos de
ellos son el “Taller de noviazgos sin violencia” (con lecturas de cuentos, textos explicativos
y argumentativos, produccion de notas de opinion y didlogos para la réplica del taller a
otros estudiantes); “Seminario de analisis de los piropos” (con introduccién a la
problematica de la violencia de género), a través de la lectura de textos en periodicos, de la
proyeccion de cortos tematicos y de la produccién individual de un pdster-panel; clases en
formato asignatura sobre las estrategias textuales (cita, ejemplificacion, refutacion,
comparacion) y las propiedades textuales (particularmente, la coherencia y la cohesion); y
sobre las caracteristicas de los textos informativos y argumentativos. La siguiente propuesta

didactica se imagino con el objetivo de abordar practicas de oralidad, lectura y escritura en
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el marco de situaciones potentes en las que se pudiera escuchar, debatir, expresar, escribir,

reescribir, colaborar con la escritura de otros, leer y producir hipotesis de sentido.

En el area de Matematicas se analizé una propuesta curricular, ya trabajada por los

alumnos del PIT.

Taller: “El mandala en el aula” El formato taller integra el saber y el hacer y posibilita la
produccion de procesos, permitiendo confrontar y articular la teoria con la préctica.
Promueve el trabajo colectivo y colaborativo, la vivencia, la reflexion, el intercambio, la
toma de decisiones y la elaboracion de propuestas en equipos de trabajo (Gobierno de
Cordoba, Ministerio de Educacion, 2011). Esta propuesta de trabajo en Taller supone un
hacer concreto, creativo y reflexivo. “Mandala” Consisten en una serie de formas
geométricas concéntricas organizadas en diversos niveles visuales. Incorporamos los
mandalas como instrumento educativo para fomentar y desarrollar la creatividad en la
escuela mediante el dibujo y la pintura, afianzando los conocimientos matematicos,
especificamente los correspondientes a geometria y funciones. Es decir, utilizamos los
mandalas no solo para afianzar conocimientos matematicos, sino también como expresion,

trabajo artistico y forma de identidad. Las dos propuestas por trayecto son:

a) Taller “Mandala - Geometria”

El trabajo implic6 una produccion individual, aunque —segin el momento de
elaboracion y avance de la actividad del Taller— realizaron actividades grupales como la
busqueda de mandalas en Internet, sus significados; ademas, concretamos un trabajo
colaborativo en el uso de los elementos de Geometria, trazado de figuras o funciones, etc.

Los materiales utilizados fueron hojas cuadriculadas (tamafio Rivadavia), hojas blancas
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lisas A4, l&piz, regla, escuadra, compas, transportador, lapices de colores lapiceras y fibras.
El tiempo empleado para la realizacion del taller fue entre 4 y 5 horas cétedra. La
evaluacion fue continua e integral. Observamos el proceso de aprendizaje, desempefio y
comportamiento de los estudiantes frente a las tareas, contenidos y producciones. El
proceso evaluativo comenzo desde el primer momento de la actividad con la incorporacion
de los materiales solicitados; siguid la preparacion, elaboracidon, actitud ante el trabajo
individual y el grupal, la participacion, concrecion de los objetivos planteados.
Consideraron el proceso completo, observando cdmo iban interiorizando los conceptos
trabajados en la teoria, hasta llegar al trabajo terminado.
- Formatos curriculares que predominan en la practica de metodologias de pluricurso
para escuelas secundarias.

Los formatos curriculares objeto de indagacion presentan los siguientes rasgos

distintivos:

-Los docentes elaboran una planificacion modular, en las que se distinguid los siguientes
componentes: capacidades a desarrollar, contexto problematizador, ndcleos conceptuales,
contenidos de las areas de conocimiento (Lengua, Matematica, Ciencias Sociales y
Ciencias Naturales), actividades, criterios de evaluacion, instrumentos de evaluacion, grilla
de seguimiento del desarrollo de capacidades. En tales documentos curriculares los
docentes integran los ciclos a su cargo, parten de una situacion problema del contexto
social, cultural, econémico o ambiental, analizada desde las distintas é&reas de

conocimiento.

-Por lo apreciado en las clases y en las planificaciones la propuesta curricular del Programa

tiene en cuenta los requerimientos formativos de los destinatarios y la flexibilidad que
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necesitan para poder cursar sus estudios, pero ha sido disefiada contando con que resulte
también accesible para los/as profesores, pues su accion pedagdgica es clave en el

desarrollo de la Propuesta

-La planificacion enuncia capacidades especificas a desarrollar, tomando como base lo
expuesto en la Propuesta Curricular Educacion Secundaria — Programa de Inclusion /
Terminalidad 14-17 para cada ciclo, en coherencia con enfoque de ensefianza centrada en

desarrollo de capacidades.

-En la seleccion de contenidos se evidencié un abordaje interdisciplinar, analizan la

situacion problema desde los contenidos de las distintas areas de conocimiento.

-Las actividades se plantean en forma integrada, en algunas oportunidades las actividades
incluian estudiantes de los distintos ciclos y en otras ocasiones se desarrollaron actividades
con distintos niveles de complejidad para cada ciclo, en torno al mismo tema o situacion

problema.

-La evaluacion es de tipo procesual. En cada planificacion se observé definicion de criterios
de evaluacién, en correspondencia con un registro del seguimiento del desarrollo de

capacidades de los estudiantes, segun ciclo. (Propuesta Curricular PIT)

-Necesidades y/o problematicas de inclusion y diversidad que surgen en las practicas de

ensefianza con metodologias de pluricurso, en la escuela secundaria

Desde las apreciaciones de los docentes entrevistados, se identifican como

problematicas que surgen en las practicas de ensefianza en relacion al uso de la metodologia
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de pluricurso en la escuela secundaria. Ante mi pregunta de coémo manejaban en este

contexto la programacion de las actividades, las entrevistadas respondieron

-Entrevistada: La demanda de tiempo que nos exige preparar propuestas de actividades que
integren a varios ciclos es demasiada, mas en este contexto, ademas la conformacion de
grupos entre los alumnos para realizar las actividades, se transform6 en una dificultad,

teniendo que adaptarlas a los tiempos que corren

En cuanto a las necesidades que identifican los docentes para mejorar la ensefianza, que
expusieron en respuesta a mi consulta sobre cdmo eran los procesos de ensefianza

aprendizaje en contextos pluricurso.

Entrevistada “aun cuando se recibe capacitacion para poder abordar los temas de forma
modular, a veces resulta insuficiente y al ser una modalidad educativa relativamente nueva

requieren de material curricular de apoyo.

Esta variable en el proceso de analisis es clave ya que el curriculum es la expresion
del equilibrio de intereses y fuerzas que gravitan sobre el sistema educativo en un momento
dado, como bien lo expresa en sus bases el Programa Curricular del PIT No es una
concepcion meramente teorica e ideal, sino una construccion que enlaza la teoria y la
practica, el discurso y la realidad, la investigacion y la accion. Es un proyecto politico-
pedagdgico y, por lo tanto, histérico, social, cultural y educativo, al que subyacen
posiciones de distinto orden: ideoldgicas, socioldgicas, psicoldgicas, epistemologicas y
pedagdgicas. (Propuesta curricular PIT)

-Adecuacion de metodologias de pluricurso a las necesidades actuales de la educacion
secundaria.
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Las propuestas pedagdgicas presentadas son fruto de experiencias con diferentes
escalas de planificacion, tiempos, procesos de ensefianza y aprendizaje, resultados
relacionados con la evaluacion, segin lo dicho en el programa integral elaborado conforme
a los sustentos de la igualdad educativa. (Secretaria de Educacion Subsecretaria de
Promocion de Igualdad y Calidad Educativa) A partir de una estructura inicial sugerida, en
las clases pude observar que cada iniciativa fue tomando diferentes caminos,
impregnandose cada una de ellas de una impronta y contextos de referencia particulares. Si
tomamos en cuenta la legislacion provincial resulta necesario lograr que la Educacion
Secundaria contribuya a la apropiacién permanente de nuevos conocimientos, la insercién
en el mundo del trabajo y la participacion en la vida ciudadana, implica plantear un
conjunto de rasgos deseables que los estudiantes deberian poder consolidar a finalizar este
Programa, equivalentes a los de la Educacion Secundaria Orientada.Se observo que las
practicas pedagogicas y la planificacion curricular respetan los lineamientos del Disefio

curricular modular.

Discusién

El objetivo de la investigacion es describir y comprender en su complejidad las
practicas de ensefianza con construcciones metodolégicas de pluricurso, en el contexto de
la educacion secundaria de jovenes. Cabe mencionar que existen estudios previos en la
modalidad del PIT realizados por parte tanto del Gobierno provincial y nacional, quienes
hacen hincapié en la modalidad pluricurso, como de investigaciones realizadas en el ambito

no gubernamental, como las de Varela y Maldonado, para UNICEF, o a nivel universidades
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locales y de otras provincias, quienes pretenden no solo reivindicar la modalidad del
pluricurso a nivel del ciclo secundario, sino especificamente en algunas de ellas a la
propuesta curricular del PIT en la provincia de Coérdoba, al igual que destacan el

compromiso predominantemente con la préctica escolar critica.

Teniendo en cuenta lo expuesto, y de acuerdo con el marco teorico de referencia, en
esta investigacion, se parte del supuesto que “las construcciones metodologicas de
pluricurso” se vinculan directamente con las decisiones pedagogicas que los dos docentes
entrevistados toman frente a la ensefianza, priorizan la atencion a la persona (identifican las
caracteristicas individuales de los jovenes), conocimiento escolar contextualizado
(contenidos vinculados a problemas de la realidad), el desarrollo de capacidades y de la
conciencia critica. Lo que evidencia que las formas de trabajo pedagdgico que llevan
adelante estos dos docentes se acercan a la “orientacion pedagogica centrada en la puesta en
circulacion del conocimiento critico”, propuesta tanto en la planificacion didactica para la
modalidad y fortalecen sus practicas pudiendo adaptarse a las situaciones que nos
acontecen en la actualidad manejandose con herramientas virtuales que les faciliten el

trabajo y el trayecto académico a los jovenes.

En éste particular trabajo pedagdgico, los docentes han sefialado diferentes atributos
en sus estudiantes. Lo hicieron en relacién con las condiciones de vida social, las
condiciones de vida cotidiana y las caracteristicas individuales, asi también como a los
desafios que se les presentan tanto de manera habitual como en el transcurso de este
proceso de ensefianza particular. En relacion con el aspecto social y condiciones de vida,
los docentes indican, principalmente, que sus estudiantes son sujetos con condiciones

familiares, econdmicas, laborales y sociales desfavorables. Estos hallazgos coinciden en
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parte con los resultados obtenidos en las investigaciones y censos consultados de los
trabajos de Varela y Maldonado, y de la UNESCO Instituto de Educacién (UIE),
Hamburgo La Educacion de Jovenes y Adultos en América Latina y el Caribe, (Informe

realizado para la conferencia de Bangkok del afio 2003).

Por otra parte, en la presente investigacion los docentes entrevistados destacan que
sus estudiantes experimentan trayectorias educativas interrumpidas producto de la situacion
de vulnerabilidad que atraviesan. Pero, ¢qué importancia tiene para esta investigacion este
hallazgo? EI hecho de reconocer la situacion de vulnerabilidad resulta de interés para esta
investigacion debido a que coloca a los dos docentes seleccionados en una perspectiva
critica en torno a las concepciones que tienen sobre educacion y sociedad, que como
dijimos en la introduccion son claves para poder entender porque esta modalidad y esta
forma de ensefianza que se presenta en el formato del PIT son tan valiosas. De este modo,
se entiende que el origen y la solucion de los problemas del estudiante no estan en €l sino
en circunstancias a veces ajenas al mismo, en el contexto familiar y social e histérico en el

cual se moviliza.

Teniendo en cuenta que un docente posicionado desde un enfoque critico considera
al Estado, como el responsable de garantizar el derecho a la educacion de todos los sujetos,
entonces, la escuela, como aparato del Estado, es considerada uno de los eslabones que
debe garantizar el derecho a la educacion de toda la poblacién. De lo que se puede concluir
que la organizacion de la institucion bajo estudio también se encuentra posicionada en una
perspectiva critica, ya que buscan, garantizar el derecho basico a la educacién, atendiendo a

la diversidad de trayectos académicos basados en la inclusion e igualdad de oportunidades.
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De acuerdo a lo expuesto por Zubiria (2015), en Los modelos pedagdgicos, hacia
una pedagogia dialogante. “cl modelo pedagdgico estd determinado por variables
economicas, sociales, politicas y culturales que se presentan en un determinado espacio
geogréfico y en un especifico momento histérico, por la concepcién que se tiene de
sociedad, sujeto, aprendizaje y conocimiento”, lo que determina las relaciones entre

estudiante- docente y metodologia-didactica.

A partir de las manifestaciones de los docentes entrevistados y de las observaciones
no participante realizadas, se advierte que los dos docentes, presentan ciertos rasgos de
“educadores mediadores”, dado a que las distintas técnicas, estrategias didacticas y recursos
gue ponen en practica buscan integrar a los estudiantes de los distintos ciclos alrededor de
un tema/contenido a desde el abordaje interdisciplinar de una situacion problematica real
del contexto proximo, plantean a la vez la interaccion grupal, con el fin de lograr que todos
los estudiantes participen activamente en la construccion del conocimiento, que se
corresponde con lo expuesto por Rockwell, E. (2013). El trabajo docente hoy: nuevas
huellas, bardas y veredas, donde hace referencia a la importancia en los contextos actuales
de que el docente pueda ser consiente del contexto de sus estudiantes y pueda mediar en las

practicas académicas desde una posicion de intermediario.

En lo descripto precedentemente respecto al enfoque de ensefianza, andlisis de
problematicas reales desde un abordaje interdisciplinar, se reconoce que los dos docentes
entrevistados le otorgan gran importancia a la realidad inmediata del estudiante a la hora de
seleccionar contenidos, uno de los temas incluia la produccion de Mandalas y el otro de la
produccion de un taller que trataba temas de violencia en el noviazgo, abordan los

contenidos de manera practica y buscan problematizar la realidad que rodea a los jovenes
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con el objetivo de que la comprendan e intervengan en ella a través de un proyecto de
accion, fuera de contar con meros contenidos tedricos donde ellos se transforman en actores

de su propia apropiacion de conocimientos.

En relacién a la programacion de la ensefianza, se advierte coincidencias en los dos
docentes seleccionados, ambos elaboran una planificacion modular anual y planificaciones
mensuales, integran los ciclos a cargo, con enfoque interdisciplinar. Ya que los contenidos
pueden abordarse desde distintas areas, y a su vez se favorece a que cada estudiante logre
profundizar y superar explicaciones intuitivas y de sentido comun y se acerquen cada vez
mas a explicaciones cientificas. Al problematizar y reflexionar sobre las condiciones en la
que se produce la situacion de vulnerabilidad en la que viven los estudiantes, se generan
aprendizajes significativos vinculados con el desarrollo integral y la transformacién de su
vida y de su entorno comunitario los docentes buscan el desarrollo de capacidades en los
estudiantes, tales como produccion oral y escrita, analisis critico, resolucion de problemas.
Coincidente con lo propuesto por Ames (2004), donde relaciona las practicas y desafios del
pluricurso haciendo referencia a que las mismas deben considerar los nuevos procesos
pedagdgicos basados en que el aprendizaje debe ser entendido como un proceso de
construccion de conocimientos. Estos son elaborados por los propios nifios y nifias en
interaccion con la realidad social o natural, solos o con el apoyo de algunas mediaciones
(personas 0 materiales educativos, por ejemplo), haciendo uso de sus experienciasy
conocimientos previos. El nifio aprende cuando es capaz de elaborar una representacion
personal sobre un objeto de la realidad o cuando elabora una respuesta a una situacion
determinada. En este punto cabe destacar, que lo expresado en los parrafos anteriores

coincide con lo mencionado en el Disefio Curricular Modular del PIT el cual es presentado
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como un proyecto politico-pedagdgico y, por lo tanto, historico, social, cultural y
educativo, al que subyacen posiciones de distinto orden: ideoldgicas, socioldgicas,
psicoldgicas, epistemoldgicas y pedagdgicas. Constituye un marco de actuacion profesional
para directivos, docentes, técnicos y supervisores. Sélo en la medida en que sea entendido
como herramienta de trabajo, el curriculo tendra la capacidad de generar, en cada contexto
y en cada institucion educativa, un proyecto de accion que haga posible articular la
prescripcion (propuesta) y las practicas, en terminos de enriquecimiento de las experiencias
y las trayectorias educativas de los estudiantes. Es importante destacar que esta definicién
enfatiza tanto el caracter prescriptivo del disefio -en pos de garantizar la unidad del sistema
y la igualdad de los sujetos en su derecho a la educaciéon- como su desarrollo concreto en

los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En relacion con la evaluacion se puede concluir que es considerada, por los dos
docentes, como un momento mas del proceso de ensefianza, en sintonia con su mirada
puesta en la trayectoria de los estudiantes. Esto se evidencia porque a los estudiantes se los
evalla de manera permanente con procesos de retroalimentacion a través de una grilla de
seguimiento del desarrollo de capacidades en cada propuesta, ain bajo condiciones que no
son las ideales se mantienen las grillas de seguimiento de las tareas que realizan los
alumnos en cada una de las clases que dan los docentes. Mostrando también en las clases
que la apuesta es a una metodologia de evaluacion que no suponga asimetria en la
apropiacién y transmision de los conocimientos, manteniendo la opcion de momentos de
retroalimentacion en las clases y de la posibilidad de acceder a preguntas durante las

mismas. Cabe destacar que no se puede realizar una verdadera apreciacién de la modalidad
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evaluativa y si es coincidente con lo expuesto en la propuesta curricular, ya que las

instancias se vieron modificadas por la situacion que nos afecta a nivel pais.

Para finalizar, resulta relevante expresar que lo analizado en las practicas de la
modalidad del pluricurso en el PIT del IPEM 115, en la educacién secundaria de jovenes de
entre 14 a 17 afios vertidas en este trabajo, nos permitié visualizar que es posible llegar a
influir en las trayectorias escolares interrumpidas de jovenes de algunos sectores mas
vulnerables, garantizandoles asi la posibilidad de retomar sus estudios y fomentar las bases
de los derechos primordiales del ser humano como la educacion que deriva a su vez en la

posibilidad de inclusion educativa.

Este trabajo pretendié mostrar una mirada mas amplia y esclarecedora de la practica real, y

de las herramientas de la escuela como institucion transformadora de la realidad social.
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AnNexos

Anexo 1

Modelo de Consentimiento informado
Yo DNI declaro que se

me ha explicado que mi participacion en la investigacion sobre “El pluricurso, un modelo
pedagogico de inclusion para estudiantes de la escuela secundaria” consistira en responder
una entrevista que pretende aportar al conocimiento, comprendiendo que mi participacion
es una valiosa contribucion. Acepto la solicitud de que la entrevista sea grabada en formato
de audio para su posterior transcripcion y analisis, a los cuales podra tener acceso parte del
alumno que forma parte de la carrera en ciencias de la educacion para la Universidad Siglo
21, que guia la investigacion. Declaro que se me ha informado ampliamente sobre los
posibles beneficios, riesgos y molestias derivados de mi participacion en la misma, y que se
me ha asegurado que la informacion que entregue estara protegida por el anonimato y la
confidencialidad. El Investigador Responsable, Julian Lopez Nazarre, se ha comprometido
a responder cualquier pregunta y aclarar cualquier duda que les plantee. Asimismo, el
entrevistador me ha dado seguridad de que no se me identificara en ninguna oportunidad en
el estudio y que los datos relacionados con mi privacidad seran manejados en forma
confidencial. En caso de que el producto de este trabajo se requiera mostrar al publico
externo (publicaciones, congresos y otras presentaciones), se solicitara previamente mi

autorizacion.

Cérdoba, a de de 2020

Firma Participante Firma Investigador
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Anexo 2

Secuencia didactica

Los textos no literarios al aula. Ensefiar y aprender Lengua en pluricurso, sin
manuales
Espacio curricular: Lengua y Literatura

Escuelas:

-1.P.E.M. N° 115

Afios de desarrollo de la experiencia 2019-2020

Breve descripcion de la propuesta didactica

La siguiente propuesta didactica se imaginé con el objetivo de abordar précticas de
oralidad, lectura y escritura en el marco de situaciones potentes en las que se pudiera
escuchar, debatir, expresar, escribir, reescribir, colaborar con la escritura de otros, leer y
producir hipdtesis de sentido. Para su disefio, se tuvieron en cuenta las caracteristicas del
aula maltiple y de cada estudiante que la conforma. La experiencia fue puesta en practica
en el pluricurso a partir de un disefio de plan anual basado en modulos tematicos, bloques
de actividades, secuencias didacticas de abordaje de aprendizajes y contenidos de Lengua y

Literatura.

Se utilizaron corpus de textos completos, en formato audiovisual y grafico, para diferentes
tipos de agrupamientos (segun el curso, el ciclo, el interés o el grupo completo), y
respondiendo a distintos objetivos de seleccion textual: para acceder/introducir/profundizar
cuestiones referidas al género discursivo; como disparadores de debates y plenarios; para
introducir un concepto nuevo (como el de “polifonia”), entre otros. Las lecturas fueron el

pie para la produccién, por parte de los estudiantes, de textos completos que también
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formaron un corpus, en la cadena de la intertextualidad, para destinatarios y eventos reales
(produccién de fanzine organizacion del evento “Ni una menos” en el pueblo y programas
radiales). La siguiente secuencia didactica pertenece a ese plan mayor, conjuntamente con

sus proyecciones posibles.

Obijetivos de la secuencia didactica

e Abordar contenidos y aprendizajes propios de la oralidad, la lectura y escritura, en una

propuesta integral.

e Disefar actividades para diferentes agrupamientos en pluricurso: por curso, por interés,

por grupo completo.

e Focalizar el abordaje de los textos desde el analisis de los discursos, para la produccion de

hipdtesis de sentido que se deberan argumentar (oralmente y por escrito).

e Utilizar textos y discursos reales, novedosos, en formatos audiovisuales y graficos

. » Analizar corpus textuales de temas de la cultura, la sociedad y la politica actual.

Formatos curriculares utilizados

Asignatura y taller. La secuencia didactica fue la que inici6 el Modulo tematico I,
denominado en la planificacién como “Los textos y discursos periodisticos”. Esta primera
secuencia didactica llevd por titulo “La investigacion periodistica” y se baso en la
resolucion de un trabajo practico por entregas, con actividades teoricas y practicas (lecturas,
produccion de textos con hipdétesis de lectura, plenarios y debates), intercaladas con bloques
expositivos a cargo de la profesora, para abordar los aspectos conceptuales y metodoldgicos

necesarios para el acceso a los textos. Las entregas de cada produccion fueron individuales
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y grupales, y las consignas variaron de acuerdo con el curso. La Ultima entrega consistio en
escribir un texto producido de manera individual, bajo el formato taller, el cual —por
cuestiones de tiempo- se realizd en dos clases, cuando estaba planificado para una Unica
clase, de modo de abordar el programa con el grupo completo, y de que cada alumno

pudiera realizar sus producciones.
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Anexo 3
Secuencia Didactica.

“Mandalas en Matematica”

P.L.T. - LLP.E.M. N° 115 Domingo Faustino Sarmiento.

a) TALLER “MANDALA - GEOMETRIA” para MATEMATICA | y MATEMATICA I
Los aprendizajes/contenidos abordados surgieron de la (Propuesta Curricular Educacion
Secundaria PIT, 2010-2011, Geometria) fueron: Exploracion de caracteristicas vy
propiedades de tridngulos, de cuadrilateros, de circunferencia y circulo y andlisis de
condiciones de posibilidad para su construccion.
Construccion de triangulos y argumentacién acerca de condiciones necesarias y suficientes
para su congruencia.
Produccién de argumentacién con base en propiedades para justificar construcciones como
mediatrices,  bisectrices, empleando la  nocion de  lugar  geométrico.
Produccién de argumentacion con base en propiedades para justificar construcciones de
cuadrilateros especiales como rombo, cuadrado. Las formas basicas con las que se trabajé
fueron circulos, triangulos y cuadrilateros. Abordamos de manera integrada los conceptos
relacionados, lineas, formas basicas y nociones de simetria, en la construccién de figuras
geomeétricas regulares, perimetros y areas. La consigna dada fue la siguiente: Graficar un
circulo de 8 cm de radio. Teniendo en cuenta el punto central del circulo, graficar las
siguientes figuras geométricas (que las mismas queden centradas en ese punto): - dos
cuadrilateros regulares y congruentes cuyos lados midan 5 cm/ 3.5 cm. -dos triangulos

congruentes cuyos lados midan 4cm, 3 cm y 2 cm respectivamente. Crear un Mandala que
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contenga estas cuatro figuras. Luego graficar las formas y dibujos que necesite para

lograr el Mandala que desea, remarcar las figuras solicitadas y pintarlo libremente.

La actividad plantea una demostracion sencilla, con figuras basicas, mediante la cual se
trabaja con circulos concéntricos y poligonos regulares, en cuyas intersecciones se forman
hermosas figuras caleidoscopicas. Los estudiantes visualizaron y experimentaron que los
mandalas son redes medibles. Pudieron reconocer que son composiciones de figuras
enlazadas alrededor de un punto, mediante la cual se percibe la simetria. Las producciones

individuales fueron enviadas por mail a la profesora a cargo.
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Andlisis de clase Matematica

Observaciones

“El mandala en el aula”

El trabajo implic6 una produccion
individual, aunque —segln el momento de
elaboracion y avance de la actividad del
Taller— realizaron actividades grupales
como la bdsqueda de mandalas en Internet,
sus significados; ademas, concretaron un
trabajo colaborativo en el uso de los
elementos de Geometria, trazado de figuras

o funciones, etc. Los materiales utilizados
fueron hojas cuadriculadas (tamafio
Rivadavia), hojas blancas lisas A4, lapiz,
regla, escuadra, compas, transportador,
lapices de colores lapiceras y fibras.

El tiempo empleado para la realizacion del
taller fue entre 4 y 5 horas catedra. La
evaluacion fue continua e integral.

Se observd el proceso de aprendizaje,
desempefio 'y comportamiento de los

estudiantes frente a las tareas, contenidos y

Formato taller integra el saber y el hacer y
posibilita la produccién de procesos,
permitiendo confrontar y articular la teoria
con la préctica.

Supone un hacer concreto, creativo y
reflexivo.

Las actividades grupales fueron propuestas
en la consigna como tareas.

El seguimiento se realiz6 mediante el envio
de fotos a su profesora.
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producciones.
El proceso evaluativo comenz6 desde el
primer momento de la actividad con la
incorporacion de los materiales solicitados;
siguio la preparacion, elaboracion, actitud
ante el trabajo individual y el grupal, la
participacion, concrecion de los objetivos
Consideramos el

planteados. proceso

completo, observando como  iban

interiorizando los conceptos trabajados en

la teoria, hasta llegar al trabajo terminado.

Se trabaja con circulos concéntricos y
poligonos regulares.

Acorde a (Propuesta Curricular Educacion
Secundaria PIT, 2010-2011, Geometria)

Analisis de clase lengua y literatura

Observaciones

“Los textos y discursos
periodisticos”,

“Taller de noviazgos sin
violencia”

“Seminario de analisis de los
piropos”

“Taller de noviazgos sin violencia” (con
lecturas de cuentos, textos explicativos y
argumentativos, produccion de notas de
opinién y dialogos para la réplica del taller
a otros estudiantes); “Seminario de analisis
de los piropos” (con introducciéon a la
problematica de la violencia de género), a
través de la lectura de textos en periédicos,
de la proyeccion de cortos tematicos y de
la produccion individual de un poster-
panel; clases en formato asignatura sobre
las estrategias textuales (cita,
ejemplificacion, refutacion, comparacion)
y las propiedades textuales
(particularmente, la coherencia y la
cohesion); y sobre las caracteristicas de los
textos informativos y argumentativos.
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La siguiente propuesta didactica se
imagin6 con el objetivo de abordar
practicas de oralidad, lectura y escritura en
el marco de situaciones potentes en las que
se pudiera escuchar, debatir, expresar,
escribir, reescribir, colaborar con la
escritura de otros, leer y producir hipétesis
de sentido

Junto al saludo inicial, se presenta la
actividad de la clase y el tema que se
trabajara o que se abordd anteriormente.
Alli es posible encontrar pequefas
explicaciones por parte del docente de
caracter general.

las
en

En un segundo momento se dan
consignas con una presentacion
PowerPointpara su analisis.

En un tercer momento, se hace entrega de
las tareas o se aclara la continuidad en otra
instancia.

Observacion de clase 1.Matriz

Momentos de la | Duracion Participacion  de | Intercambio
clase los alumnos profesor alumno
Introduccion a la | 15 minutos Totalidad de los

tematica a trabajar alumnos presentes

“Los  textos 'y

discursos

periodisticos”

(Taller de violencia

en el Noviazgo)

Propuesta de textos | 20 minutos Preguntas que | Constante

a trabajar quedaron sobre los

Probabilidad de textos y formatos a

apertura al dialogo trabajar.

sobre lo que se va a

trabajar
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Cierre de la
actividad por parte
del  docente vy
consignas para
hacer en el taller.

10

moderado

Observacién de clase 2. Matriz

Momentos de la | Duraciéon Participacion de los | Intercambio profesor
clase alumnos alumno
Introduccion y | 10 minutos Totalidad de los | moderado
aclaraciones  sobre alumnos presentes

lo que se va a

trabajar en esta

parte de la

secuencia.

(Mandalas clase de

matematica), trabaja

con circulos

concéntricos y

poligonos regulares

Propuesta de | 25 minutos Preguntas que | Constante
materiales a quedaron sobre la

trabajar. forma de
Probabilidad de presentacion de las

apertura al dialogo producciones.

Cierre de la | 10minutos Los alumnos | Constante

actividad por parte
del docente vy
consignas para la
produccion
individual.

intentar mantener la
clase un poco mas
dispersandose sobre
otros temas

Andlisis de las observaciones de clase realizadas.

Este trabajo se basd en gran medida en el andlisis de las clases, presenciadas de manera

virtual ya que en coincidencia con lo que plantea Diaz Barriga (2010) los docentes son

sujetos sociales y a la vez miembros de la comunidad educativa, su ejercicio no se reduce a

meras ejecuciones técnicas, es necesario identificar sus préacticas en el terreno del aula,
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lugar donde su conocimiento profesional es puesto a prueba y cobra significado.(Diaz
Barriga, 2010) Para facilitar el analisis de las mismas reduje los momentos en tres grandes

secciones para identificar los contenidos y lo que se iba produciendo en su desarrollo.

-Introduccion y aclaraciones sobre lo que se va a trabajar en esta parte de la secuencia.

-Propuesta de materiales a trabajar. Probabilidad de apertura al dialogo.

-Cierre de la actividad por parte del docente y consignas para la produccidon individual .

Anélisis de las entrevistas
Las entrevistas se realizaron en el horario de la tarde, en un tiempo libre de lasdocentes, en

un momento de disposicion antes de una llamada administrativa con otros docentes. Se

concreto en un buen clima de dialogo y sin interrupciones.

Primero se realizo la entrevista a una de las docentes (matematicas) de manera virtual por
videollamada que duro aproximadamente 25 minutos y luego se entrevistd con la misma
modalidad a la otra docente, (lengua y literatura) por aproximadamente 20 minutos.
Se disefid una entrevista semi-estructurada con preguntas abiertas, para cada una
pudiéndose realizar todas las preguntas. Durante las entrevistas surgieron otros

interrogantes en funcién a temas emergentes.

Las entrevistadas se mostraron predispuestas, con actitud participativa en toda la entrevista.

La primera parte de las entrevistas se centrd en el contexto y caracteristicas de los

estudiantes de educacion secundaria, en especial del PIT del IPEM 115.

Luego en un segundo momento sobre el trabajo pedagogico en el pluricurso, la estrategias y

recursos empleados, la formacién docente, condiciones necesarias de un docente para
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trabajar con ésta metodologia y sobre las necesidades que experimenta la docente frente al
abordaje de la misma. Haciendo hincapié en esta parte en la modalidad del pluricurso y el

uso de recursos didacticos en este contexto de aislamiento social.

Matriz de analisis de entrevista 1

Entrevista a docente de matematicas Conceptos a recuperar.

Inicio de la entrevista Inclusién educativa
Desarrollo de capacidades
Pluricurso

Grupos heterogéneos
Colaborativos. Expresion oral y escrita.

Desarrollo de la entrevista Exclusion Fracaso escolar.
Organizacion de la clase
Pluricurso

Organizacion de la clase
resolucion de problemas

cierre Vinculo pedagbgico
trabajo en grupo
Pluricurso

Capacitaciones docente
Abordaje interdisciplinario
Vulnerabilidad

Matriz de analisis de entrevista 2

Entrevista a docente de lengua y literatura | Conceptos a recuperar.

Inicio de la entrevista Pluricurso

Trabajo por proyecto
Desarrollo de capacidades
Grupos heterogéneos
resolucion de problemas

Desarrollo de la entrevista Exclusion Fracaso escolar.
Organizacién de la clase
Trabajo en equipo
Vulnerabilidad
Capacitacion docente

Uso de recursos tics
Vulnerabilidad

cierre Vinculo pedag6gico

Pluricurso

Estrategias didacticas
Capacitaciones docente Abordaje




Tabla de frecuencia o recurrencia de conceptos.
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Conceptos recuperados Frecuencia
Inclusién educativa 1
Desarrollo de capacidades 2
Pluricurso 5
Grupos heterogéneos 2
Exclusion Fracaso escolar 2
Organizacién de la clase 3
Trabajo por proyecto 1
Desarrollo de capacidades 2
Uso de recursos tics !
- 2
Vulnerabilidad
. . 1
Trabajo en equipo
o ) 2
Capacitacion docente, abordajes
s 1
Estrategias didacticas
. L . 2
Vinculo pedagogico
S 1
Interdisciplinar
Expresion oral y escrita. 2
Resolucion de problemas. 2
Comprension lectora. 1
Colaborativos. 1




