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RESUMEN

Atento a que la Escuela cumple la funcion socializante, en el marco del contexto
actual, tiene entre sus desafios poder acompafiar a los “nativos digitales”, como expresa
Prensky (2001), representados por los nifios y jovenes de hoy. En concordancia con esas
culturas, los docentes deben poder insertarse en la misma, instalando nuevas maneras de
ensefar, desde un modelo estratégico de ensefianza y atendiendo a las teorias de aprendizaje
que explicitan los modos que tienen de aprender los alumnos.

La implementacion de las Tecnologias de la Informacion y el Conocimiento (TIC) en
los Proyectos Educativos Institucionales, brindan la posibilidad de optimizar calidad de la
ensefianza, con verdadera inclusion de todos los estudiantes, superando el analfabetismo
digital. El objetivo de este Proyecto de Aplicacion Profesional es el de Capacitar a los
docentes del Jardin de Infantes Santa Faz, ubicado en Lanus, distrito del sur del Gran Bs. As.,
en las propuestas de ensefianza de la alfabetizacidn inicial, especificamente en la
reorganizacion de la biblioteca del aula, con el apoyo de la alfabetizacion digital, para luego
hacerlo extensivo en los proximos Niveles educativos.

El Jardin de Infantes Santa Faz, posee adecuadas instalaciones y recursos TICs, que
no utilizan frecuentemente, por tanto, se intenta poner en practica un trayecto de capacitacion
para el personal docente, en los que se viabilice el acercamiento de éstos a los recursos TIC.
De esta manera, se facilitard la alfabetizacion digital para maestros y alumnos, para la
conformacion de una Comunidad de lectores desde el uso de la biblioteca para la difusion y el
disfrute de las obras literarias, de manera multimedial.

Para este Proyecto de Aplicacion Profesional (PAP), se realizara una investigacion del
tipo cualitativo-interpretativo a través de un procedimiento etnografico en el que se
desarrollaran acciones de observacion in situ y aplicacion de entrevistas individuales.
Ademas, se realizaran preguntas del tipo abiertas, a traves de formularios autoadministrados,
a los docentes y Profesores de Materias Especiales de las salas de 4 y 5 afios del Jardin de
Infantes Santa Faz que desarrollen acciones articuladas con los mismos, como también
entrevistas grupales a los alumnos de las Salas de 4 y 5 afios, de manera particular, a través de
conversaciones y comentarios orales.

Se plantea en este trayecto de capacitacion, el desarrollo de acciones préacticas de
trabajo aulico, en forma colaborativa, que incluya las TIC como forma de insercién en la
practica de los docentes de las Salas de 4 y 5 afios. El propdsito, se enmarca en la posibilidad

de crear un reservorio multimedial catalogado en cada biblioteca, acompafando el fichaje



tradicional de la misma, con el formato de videominuto, booktailer, u otros, que incluya
recomendaciones de obras literarias que se trabajen en cada &mbito aulico, de manera grupal
e individual.

Se estima, favorecer asi, la creacién de un catdlogo en formato digital con la
recopilacion de las obras leidas y las recomendaciones de éstas. Gracias a la inclusion de las
TIC en las bibliotecas aulicas e institucionales se podran conformar los porfolios grupales e
individuales de la trayectoria lectora de los alumnos, a lo largo de todos los Niveles de

Ensefianza obligatorios.

Palabras clave: Alfabetizacion inicial- Capacitacion docente- Biblioteca- Reservorio

digital de recomendaciones de obras-Alfabetizacion digital- Comunidad de lectores-

ABSTRACT

Within the framework of the current context, aware that the School fulfils a
socializing function, one of its challenges is to be able to accompany the “digital natives”,
currently represented by children and young people, as Prensky (2001) expressed. In
accordance with these cultures’ teachers must be able to insert themselves into it, installing
new ways of teaching from a strategic teaching model and attending to the theories of
learning that explain the different models the students follow to learn.

The implementation of ICT in Institutional Educational Projects provides the
possibility of improving the quality of teaching, with true inclusion of all students,
overcoming digital illiteracy. The objective of this Professional Application Project is to
capacitate the teachers of Santa Faz Kindergarten, which is located in Lanus in the southern
district of Greater Buenos Aires, in the proposals for teaching initial literacy, specifically in
the reorganization of the classroom library, with the support of digital literacy to later extend
it in the next educational levels.

Santa Faz Kindergarten has adequate ICT facilities and resources, which they do not
use frequently. Therefore, an attempt is made to put into practice a training course for
teaching staff which will make their approach to ICT resources feasible. In this way, digital
literacy will be facilitated for teachers and students, with the aim of forming a Community of
readers: from the use of the library for the dissemination and enjoyment of literary works, in

a multimedia way.



For the purposes of this Professional Application Project (PAP) a qualitative-
interpretive type of research through an ethnographic procedure in which on-site observation
actions and application of individual interviews will be carried out. Moreover, self-
administered forms with open questions to teachers in the 4 and 5-year-old rooms of the
Santa Faz de Lanus Kindergarten and Teachers in charge of Special Subjects, who carry out
actions articulated with them, will be held. Additionally, group interviews with the students
in the 4 and 5-year-old Rooms particularly through conversations and oral comments will be
implemented.

In this training course, the development of practical actions of classroom work in a
collaborative way, that includes ICT as a way of insertion in the practice of teachers in the 4
and 5-year-old rooms, is proposed. The purpose of this paper is framed in the possibility of
creating a cataloged multimedia reservoir in each library, accompanying the traditional
signing of its, with the format of video-minute, booktailer, or others methods, that includes
recommendations of literary works that are worked in each classroom, in groups and
individual way.

Hence, the creation of digital portfolios with a recompilation of the read works and its
recommendations, will be favored. Thanks to the implementation of ITC in classroom and
institutional libraries, a variety of groups and individual digital portfolios of the reading
trajectory of the students throughout all the compulsory teaching levels, will be created.

Key words: Initial literacy- Teacher training- Library- Digital reservoir of works
recommendations- Digital literacy- Community of readers-
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CAPITULO I: ENCUADRE DE LA PROBLEMATICA

1.1. INTRODUCCION

El avance de las Tecnologias de la Informacion y el Conocimiento (TIC) en estas
ultimas décadas, fueron transformando la sociedad, introduciéndola en lo que se denomina la
era digital.

La inclusion de estas tecnologias, como recursos y herramientas de abordaje en la
propuesta docente, ofrecen una gran oportunidad para adoptar practicas innovadoras de
ensefianza y posibilitar la construccion de aprendizajes socialmente significativos.

La escuela, en su funcion socializante y transmisora de la cultura, no puede dejar de
lado este avance tecnolégico, menos aun cuando sus destinatarios, los alumnos, estan
inmersos en un momento en que las tecnologias irrumpen todos los aspectos de la vida.
Atento a ello, Prensky (2001) expone, que estos nifios son nativos digitales, entendiendo a
gue nacieron en un ambiente digital, en el que los recursos tecnolégicos han sido sus
herramientas cotidianas, existiendo ya, en algunos sitios de nuestro Planeta, dos generaciones
que hablan en los mismos términos tecnoldgicos.

Teniendo en cuenta estas caracteristicas y entendiendo a la educacion como una
instancia de comunicacion, concordamos con las palabras de Tenti Fanfani (2005) “El oficio
del maestro se despliega en una relacion de comunicacion. Durante los Gltimos afios se han
producido grandes novedades en el campo de lo que ahora se denominan Nuevas Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion (NTIC)”. En este aspecto, en relacion a las
comunicaciones y la conformacion de lectores desde la alfabetizacién inicial mediada por las
TIC, se realizara un proceso de indagacion en el Jardin de Infantes Santa Faz, en referencia a
coémo conciben los docentes a las herramientas digitales y cudl es su actitud en el uso para la
ensefianza en la formacion de una Comunidad de lectores, reconociendo a la biblioteca del
aula como el lugar que promueva el uso y producciéon de textos, propiciando asi, la
interaccion digital entre sujetos que se estan alfabetizando, mediante las préacticas sociales
comunicativas de la actual sociedad de la informacion y el conocimiento.

Para conocer las caracteristicas institucionales, se pretende realizar un relevamiento
de informacién, tanto del contexto general como en el particular de los docentes y

educandos.



Para ello, se propiciard una la metodologia cualitativa — interpretativa, a traves de
observaciones no participantes, entrevistas y encuestas a los principales actores y analisis
documentales.

De esta manera, en primer momento se presentara la explicitacion de la tematica en su
relacion con los contenidos que se desarrollan en el Area Curricular correspondiente a la
Practicas del Lenguaje, especificamente a las propuestas pedagogicas referidas a los
contenidos relacionados con los aspectos de la comunicacion desde las practicas orales y la
lectura. Desde esta premisa, se enfocara especificamente, en lo que refiere a la alfabetizacion
inicial, sostenida, desarrollada, abordada, desde la alfabetizacion digital de los docentes del
Jardin de Infantes Santa Faz.

Seguidamente, se continuara con la justificacion del formato del presente trabajo de
aplicacion.

Asimismo, la presentacion de antecedentes de trabajos de investigacion concretos
sobre la tematica de abordaje, el problema y los objetivos de la propuesta y el marco tedrico
que aporta el encuadre conceptual de la tematica.

En funcién de ello, de acuerdo a las conclusiones que deriven de la investigacion, se
disefiara una capacitacion para los docentes del Jardin de Infantes Santa Faz en el uso de las
TIC en las propuestas de ensefianza en torno a las Practicas del Lenguaje que se desarrollan
en el Hablar- Escuchar ,en la conformacion de una Comunidad de Lectores, desde las
posibilidades de iniciar la organizacién de bibliotecas aulicas en formato digital, teniendo en
cuenta las condiciones propias de la Institucién y la base fundamental de los trabajos de
calidad académica que dan un valioso sustento con las fundamentaciones teodricas que aportan

las investigaciones sobre la tematica.

1.2. JUSTIFICACION Y ANTECEDENTES
1.2.1. JUSTIFICACION

En el apartado de la Introduccion de este trabajo, ya se ha referido al avance de las
Tecnologias de la Informacion y el Conocimiento (TIC) que fue transformando a la sociedad,
introduciéndola en lo que se denomina la era digital y a la escuela, en su funcion socializante
y transmisora de la cultura, que no puede dejar de lado este avance tecnoldgico.

Es el proposito de este Proyecto de Aplicacion Profesional, posibilitar a los docentes

del Jardin de Infantes Santa Faz, incorporar las tecnologias a sus practicas pedagogicas, sobre



todo desde el aspecto de la posibilidad comunicacional que éstas ofrecen. La alfabetizacion
inicial es la mision de la escuela, sobre todo en este primer Nivel de Ensefianza, y atendiendo
a las caracteristicas de la poblacion escolar a la que atiende, que viven inmersos en las
comunicaciones mediadas por las TIC, es plausible de instalar nuevas formas de ensefianza
en la capacitacion de los docentes, para que puedan conformar una Comunidad de lectores,
utilizando las tecnologias para la organizacion de biblioteca institucional y aulica, en las que
los sistemas multimediales puedan asistir en la divulgacion de textos con la recomendacion
de libros, autores y todo tipo de aspecto literario.

Posicionados en este aspecto, y en acuerdo con el analisis que realiza Prensky (2001),
el Nivel Inicial como primer estrato del Sistema Educativo de nuestro pais, ya esta contando
en su comunidad educativa con, por lo menos dos generaciones formadas en contextos
tecnoldgicos, dada la edad de los padres que llevan a sus nifios de tan corta edad a las
instituciones educativas que se incluyen en el mismo. Ergo y atento a ello, el Jardin de
Infantes debe ajustar sus propuestas e intervenciones, acordes a las caracteristicas que
presentan estos actores institucionales, como miembros de la Sociedad actual del
Conocimiento y la informacion (Galtung, 1979; Drucker, 1993; Cukierman, 2009).

En tanto, los docentes, en su mayoria, subjetivados en anteriores contextos sociales,
ostentan una condicion de inmigrantes digitales, ya que deben incorporarse a las nuevas
formas tecnoldgicas. Ante estas caracteristicas, minimizan las potencialidades que ofrecen los
medios tecnoldgicos como recursos para la ensefianza (Duart y Sangré, 2005, p. 66) y se
rehisan a su utilizacién en las practicas pedagdgicas, ya sea por ausencia de competencias
para el uso (Acufia, Irigoyen y Jiménez; 2003) o por sus biografias, tanto en lo personal como
alumno o en lo profesional, como docente. Esas biografias personales, se ven influenciadas
por modelos didacticos conductistas con perspectivas positivistas, que posicionan al sujeto
como objeto, escindido o separado del entorno cultural que lo rodea.

Asimismo, estas perspectivas son las que sustentan los modos de hacer y pensar del
docente en lo que refiere a sus ideas subyacentes de lo que es ensefiar y aprender.
Coincidiendo con Frida Diaz Barriga (1994), en la triada didactica, el docente es el mediador
entre el alumno y el objeto de conocimiento, influenciado desde y por su propia cultura, por
lo tanto, su accidn nunca va a ser objetiva ni neutral.

Se constituye asi una contraposicion, entre alumnos que poseen mayores habilidades
para el manejo de los recursos tecnologicos y docentes que se muestran cerrados a su
utilizacion. Es importante que, estos ultimos, se posicionen en su rol de mediadores

pedagdgicos a partir del conocimiento de las TIC, siendo fundamental, que conciban y



contemplen a los nifios de hoy, vislumbrando sus diferencias como nativos digitales, en
contraposicion con los rasgos que presentaban los alumnos de épocas anteriores.

En funcion de ello, Rolandi (2015, p. 8), en su Tesis presentada para obtener la
Maestria en Tecnologia Educativa presentada en la Facultad de Filosofia y Letras de UBA,
retoma las palabras de Beheman, quien sostiene que ‘“cuando se cuenta con tecnologia
apropiada y se la emplea a efectos de fomentar sus aptitudes y satisfacer sus necesidades
individuales, el nifio de corta edad puede salir adelante, concretar todo su potencial y
experimentar la vida a través de una participacion activa en su medio, convirtiéndose en un
miembro mas productivo e independiente de la sociedad.” (Behemann, en Dedé, 2007,
p.134).

Cabe puntualizar aqui, la importancia de los conocimientos previos que poseen los
actuales alumnos, para la construccion de sus aprendizajes, ya bien planteado por la Teoria de
Ausubel en relacion al Aprendizaje Significativo. Este aprendizaje visto desde una postura
I6gica y psicoldgica del conocimiento, el alumno podra integrar nuevos conocimientos
estableciendo relacion con los adquiridos anteriormente (Ausubel, D. ,1968).

Es importante que tomemos en consideracion el panorama actual, ya que, a medida
que avanza el siglo XXI, la atencién y educacién de la primera infancia adquiriere mayor
relevancia como un imperativo del desarrollo social, humano y econémico, considerandoselo
como un derecho y un pilar fundamental del aprendizaje permanente. (UNESCO-WCECCE,
2010).

Emilia Ferreiro (2011), hace su presentacion en relacion a la necesidad de la
alfabetizacion digital desde la alfabetizacion inicial. En su propuesta se refiere a los nifios de
hoy, como “nifios informatizados”, ya desde pequefos, van desarrollando “una nueva
relacion de dependencia tecnologica,...”, asimismo describe a las nuevas generaciones con
nuevas formas de comunicarse a diferencia de las anteriores.

Entre sus proposiciones, realiza la comparacién con las generaciones anteriores,
aquellas que se han conformado entre la masividad televisiva y telefénica, los que podian
lograr una comunicacion telefonica, y para ello debian “discar” la composicion de una serie
de nimeros. En tanto que para las nuevas generaciones, es tan normal enviar un mensaje a
Australia apretando una tecla.

Sostiene de esta manera, que se fueron modificando las formas comunicacionales, y
en este caso, el verbo "discar" fue desapareciendo del Iéxico cotidiano a medida que los

discos de los aparatos telefonicos fueron sustituidos por teclas de pulsacion. Argumenta esta
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postura exponiendo que “Los nuevos nifios informatizados nunca "discaron™ y muy
rapidamente “chatearon™.” (Ferreiro, 2011, p.13)

De esta manera, los nifios del presente, constituyen sus esquemas interpretativos para
entender el mundo social y sobre el comportamiento de los objetos culturales estan
construidos a partir de "saberes informaticos”, por incipientes que estos saberes sean.

En funcion de esto, es primordial que la Escuela adopte una perspectiva
Estructuralista- constructivista, otorgando un papel activo al alumno que favorezca la
modificacion de las estructuras cognitivas con real sentido. Para ello, es imperioso, que vaya
modificando los métodos de ensefianza que fueron oportunos en tiempos anteriores,
adecuandolos a las caracteristicas de los alumnos de este presente, y se encuadre en una
posicion de integracion critica de las TIC, para poder alfabetizar a los alumnos en los nuevos
lenguajes digitales, con los que interactdan cotidianamente.

Como expresa Pérez Gomez (2002):

...el problema que se plantea a la educacion refiere a como

provocar que el alumno participe de forma activa y critica en la

reelaboracion personal y grupal de su comunidad. El objetivo se

dirige a la formacion de ciudadanos autonomos, consistentes,

informados y solidarios lo que requiere de una escuela donde

pueda recrearse la cultura, donde los nifios aprendan los aspectos
diversos de la experiencia humana. Sintesis realizada y comentada a partir de la
Conferencia pronunciada en la Universidad de Malaga (Espafia), a cargo de Angel Pérez Gomez.
Educacién versus socializacién al final del siglo. Posibilidades y limites de la autonomia

pedagogica-

Si los nifios de hoy estan inmersos en la Sociedad de la informacion y el
Conocimiento, mediatizados por las TIC que son parte de su cultura, la escuela no puede
estar ajena a ello. Debiera incluirlas en su curricula desde un proceso reflexivo, para
transformar las estrategias de ensefianza y procesos de aprendizajes escolares y su contexto.
De esta manera se promoverian nuevas practicas que potencien un disefio educativo diferente,
desde el Aprender a través de las TIC, como uno de los enfoques propuesto por Lugo y Kelly
(2011). En coincidencia con este posicionamiento, Arroyo (2012), explicita que desde las
vivencias de las practicas aulicas se percibe que los docentes no estan preparados para la era
digital, sin embargo no se puede concebir un futuro en las escuelas sin estas mejoras

tecnoldgicas.
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En esta linea, consideramos oportuno acordar con lo que expresa Rolandi (2015, p.
36) en referencia a que actualmente se habla de alfabetizaciones multiples, manifestando con
énfasis el nuevo abordaje que debe asumir la escuela en relacion a la Alfabetizacion digital y
la Alfabetizacion medidtica. La concomita a preparar a los ciudadanos futuros, como usuarios
cultos y criticos, no solo del conocimiento, si no también, de las formas expresivas
actualmente vigentes en los medios impresos, audiovisuales e informaticos.

Tenti Fanfani (2005, p.127) expone, que la difusion de las TIC en el sistema educativo
y el convertirlas en herramientas pedagdgicas, depende de las competencias y actitudes que
se generen en los profesionales de la educacion para gque incorporen los nuevos recursos

disponibles a su acervo de conocimientos y a sus practicas cotidianas en las aula.

1.2.2. ANTECEDENTES

Para dar marco Yy sustento al planteo de este PAP, se ha buscado en el estado del arte
existente, en relacion a la misma, encontrando investigaciones y propuestas de aplicacion que
han hecho foco en la inclusion y uso de las tecnologias en la difusion y su uso como medios
de comunicacion, comprendiendo la alfabetizacion digital en la conformacion de una
comunidad de lectores desde el primer Nivel de Ensefianza.

Se destacan en el siguiente cuadro las propuestas que hemos analizado y confluyen en
algunas similitudes con nuestra propuesta de accién. Las mismas seran presentadas en las

siguientes lineas.

AUTOR TITULO ANO PRESENTADO
Juan, C; La biblioteca como Congreso
Saltanovich, J.P espacio virtual de Iberoamericano de

integracion de interniveles 2014 Ciencia , tecnologia,
innovacion y
educacion
Ospina Oralidad, Lecturay Tesis de Grado-
Gardeazabal, M.C. | Escritura a través de TIC: Magister en Educacion-
Aportes e Influencias. 2016 | Universidad Nacional de
Colombia
Rolandi, A.M. Las tecnologias en las Facultad de Filosofia
practicas de ensefianza de y Letras - UBA
los docentes de Nivel 2015 Maestria en
Inicial Tecnologia Educativa
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Santos Miranda, M. | Las TIC en la primera Organizacion de
y Osorio, J. infancia: valorizacion e Estados
integracion en la 2008 Iberoamericanos para
educacion inicial a través la Educacion, la
del enlace @rcacomum Ciencia y la Cultura
(OEI)

Entre las investigaciones que hemos revisado, podemos mencionar la realizada por
Ospina Gardeazabal, M. (2016), quien ha posicionado su estudio en el Colegio Nuevo
Horizonte ubicado al Noroeste de la Ciudad de Bogota, Colombia. En su descripcion de las
caracteristicas de la Institucion, expresa que presenta una profunda desigualdad social que
provoca en los alumnos, un inmenso rezago Yy analfabetismo tecnoldgico por su exigua
condicion socio — econdmica y el escaso acceso a los medios y recursos que brinda la ciudad.
Su proposito de andlisis se ubico en la articulacion del ultimo afio de Nivel Inicial en
transicion con el primer afio del siguiente Nivel educativo.

Nos intereso este trabajo, atendiendo a que consider6 el Nivel Educativo en el que
posicionaremos nuestro Proyecto de Aplicacion como asi también la utilizacion de las TIC en
el Area curricular de abordaje del mismo. Asimismo se orient6 en identificar los impactos
que tienen en las técnicas y métodos propios de la ensefianza, el implementar una estrategia
did4ctica para el desarrollo de las habilidades comunicativas, de oralidad, lectura y escritura,
cuyo disefio estd basado en las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC).

De acuerdo a ello, explicitamos que su propoésito de intervencion desde lo pedagdgico
fue el desarrollo de estrategias didacticas que incorporen el uso de TIC a las que ya
implementan los docentes en el grado Transicion de Educacion Inicial, para el desarrollo de
habilidades comunicativas de oralidad, lectura y escritura, sin pretender sustituir, sino por el
contrario, complementar las capacidades y potencialidades que utilizan otras didacticas
dentro del salon de clase. Y desde lo social, se baso en el fundamento de brindar
oportunidades de aprendizaje en ambientes pluritecnologicos, entendidos como espacios
amplios y suficientes dotados con instrumentos y herramientas como simuladores, video
beam, software adecuado, maquetas, modelos, entre otros.

En sus conclusiones dejo en claro la necesidad de trabajar en el andlisis conjunto con
los docentes del Colegio Nuevo Horizonte de partir de la realidad vivida, en las
comparaciones entre las estrategias didacticas utilizadas para la ensefianza sin mediacion de
la tecnologia en los ambientes pre escolares cotidianos y las posibles relaciones entre la

didactica mediada por el uso del computador.
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Entre otras investigaciones, mencionamos la realizada por Rolandi (2015) en lo que
refiere al uso de las tecnologias en la Educacion Inicial (NI). Expone que existen variedad de
trabajos de investigacion en este Nivel de Ensefianza, pero la mayoria se posiciona en la
temética de juego y muy pocos en lo referido al uso de las tecnologias en este estrato de
Ensefianza obligatoria.

La exploracion que emprendiera se focalizé en el desarrollo de las buenas practicas de
ensefianza en la Educacion Inicial mediadas por tecnologias, usando como metodologia el
estilo etnogréfico desde la implementacion de entrevistas a los profesionales de la educacion,
de diferentes escalafones de desempefio, que ejercen sus practicas educativas con nifias y
nifios de 3 a 5 afios en diversos Jardines de Infantes de gestion publica de la Ciudad de
Buenos Aires.

Se propuso dar respuesta a cuales son las "buenas practicas" que incluyen tecnologias
en el NI, y definié6 mejor el objeto de estudio indagando acerca de las caracteristicas que
deberian tener una préactica de ensefianza mediada por tecnologias en el Nivel para ser
considerada una buena préactica, como asi también en diferentes tipologias, posibilidades de
uso y sentidos que le otorgan los docentes al incorporarlas.

En sintesis, el propdsito de esta investigacion pudo describir los diferentes discursos
que manejan los docentes, de acuerdo a su posicion de desempefio laboral, acerca de las
posibilidades de uso que las tecnologias les ofrecen en el Nivel Inicial y de las razones que
los llevan a incluirlas en sus practicas de ensefianza, cuando los docentes conocen los
sentidos que le otorgan al incorporarlas a sus practicas de ensefianza, identifican las buenas
practicas mediadas por las tecnologias y establecen diferentes categorias de analisis entre las
diferentes tipologias de tecnologias que incorporan en sus practicas pedagdgicas en
vinculacion con las caracteristicas de este Nivel Educativo.

De lo ya expresado, precisaremos con mas detalle las investigaciones realizadas por
Santos Miranda, M.; Osorio, J. (2008) y Juan, C; Saltanovich, J. (2014), considerando que
guardan mayor similitud con la propuesta de abordaje en este PAP.

Siguiendo en el analisis , expondremos las realizadas por Maribel Santos Miranda
Pinto y Antonio José Osorio, del Instituto de Estudos da Crianza de la Universidade do
Minho, Braga; Portugal, (2008), quienes han desarrollado una propuesta en la idea de la
integracion de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC) desde la primera
infancia.

Entre sus consideraciones, han definido la necesidad de que los nifios de la sociedad

actual, considerados nativos digitales como resultado de la cultura digital, sean preparados
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para que sepan aprovechar las potencialidades de las TIC para su desarrollo. El objetivo
principal es acompafar el desarrollo tecnoldgico, particularmente el que Internet ofrece, para
establecer un enlace dindmico entre profesionales de educacion de infancia.

Fundamentan su propuesta, en una formacion y orientacion desde la primera infancia
dado que, apoyados en las afirmaciones de Lydia Plowman & Stephen (2003), la integracion
de la tecnologias debera ser una integracion partiendo del ambiente familiar, visto que los
nifios y jévenes pasan momentos mas prolongados y sin interrupciones en la computadora, en
Internet, con la television, entre otras tecnologias, cuando estan en casa, mas que en la propia
escuela. Es por ello que proponen un camino para la auto-formacion en TIC para educadores
y su consecuente integracion en los jardines de infantes.

En este contexto de inclusion de TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
Haugland (2000) considera que las computadoras son una valiosa herramienta en el
aprendizaje de los nifios en edad preescolar, pero, de igual manera, todavia necesitan sentir
que el adulto, asi sea el educador o sus padres, estan disponibles para darles apoyo y es
fundamental confrontarlos para provocar nuevas interacciones, interrogar a los nifios,
proponer nuevos problemas para mejorar y expandir sus experiencias con las tecnologias

Consecuentemente, desde esta investigacion expresan que los nifios pequefios
aprenden rapidamente utilizando todos sus sentidos para acceder a todas las sensaciones y
experiencias que los rodean. Desde este punto de vista, adhieren a la idea que las tecnologias
multimedia pueden enriquecer las experiencias y promover nuevos aprendizajes al nivel del
desenvolvimiento social y emocional, linguistico, matematico, fisico-motor y de cultura
universal. Los jardines de infancia pueden desempefiar un papel esencial en el proceso de
ofrecer a los nifios, de forma igualitaria y responsable, el contacto con las tecnologias.

Concluyen su propuesta idealizando y creando un ambiente virtual colaborativo
propicio para este fin, con la intencion de integrar participantes de todos los paises
iberoamericanos.

En el marco de esta propuesta han organizado una Comunidad de Practica Virtual
Iberoamericana de Educadores de Infancia denominada @rcaComum, en cual basada en las
orientaciones curriculares de la primera infancia de todos los paises de Ameérica Latina,
Espafia y Portugal, cuyo principal objetivo es el de llevar a los profesionales de educacién
de infancia a relacionarse con las TIC a través de este entorno virtual.

Para poder pertenecer a esta comunidad, se debe generar un registro, posibilitando

interactuar en su lengua materna, valorizando su cultura 'y enriqueciendo los intercambios.
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En la estructura de esta comunidad se ofrece posibilidad de comunicacion sincrénica
y asincronica, entre otros, a través de Foros, chat, mail, videoconferencias, sala de
educadores Online para acceder a charlas entre quienes estén conectados a distancia.
Asimismo posee un area que denominan “Para Intercambiar” que proponen un glosario de
muestra e intercambio de trabajos y propuestas pedagogicas entre docentes y alumnos de
diferentes Instituciones que dan en llamar “El Rinconcito de las Escuelas” que comparten
Blogs, links de internet, sus Port folios institucionales, entre otras opciones.

Entre sus conclusiones, consideran que a traveés de la participacion de los
profesionales de educaciéon de infancia en la comunidad @rcaComum, cumplen con su
objetivo principal: que es ayudar a construir un camino para la integracion de las TIC en la
formacion, a lo largo de la vida, de los educadores interesados en mejorar sus practicas. De
esta manera participan en un ambiente virtual intercambiando experiencias y descubriendo
nuevas formas de llevar las TIC a sus escuelas y, también, la integracion en sus préacticas
educativas, no como area aislada, pero si transversal a todas las areas de conocimiento de la
educacion de infancia.

Por Gltimo, consideran que “la variedad cultural de los participantes, la diversidad de
herramientas que estan disponibles y las dinamicas desarrolladas promueven una integracion
adecuada. La colaboracion que es promovida en la comunidad constituye el soporte de este
espacio y asegura su sustentabilidad a lo largo del tiempo.” p.11

En estos antecedentes, hemos atendido también a lo que se ha propuesto en el
proyecto desarrollado en la Escuela Nueva Juan Mantovani, presentado por Juan, C. y
Saltanovich, J., durante el desarrollo del Congreso Iberoamericano de Ciencia, Tecnologia,
Innovacion y Educacion realizado en Buenos aires en 2014 y al que denominaron “La
biblioteca como espacio virtual de integracion de interniveles”.

En este trabajo describen como posibilitaron la conformacion del Sistema Integrado
de Bibliotecas Mantovani con el proceso de organizacion de los fondos documentales, la
implementacién y desarrollo del software libre KOHA, teniendo en cuenta las politicas,
normas y procedimientos que se instituyeron para la catalogacion, clasificacion y posterior
recuperacion de la informacion para las bibliotecas de todos los Niveles educativos que
conforman su Unidad Académica.

En su descripcion, los presentadores del trabajo, explicitan que la Escuela Nueva
Juan Mantovani es fundada en el afio 1983 por Gregorio German, siendo una Institucion de
gestion privada con subsidio de la provincia de Cérdoba y ubicada en una zona urbana del

N.O. de la provincia. Fue concebida como un centro educativo de Nivel Inicial vy,
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posteriormente, se fueron incorporando los diferentes Niveles de Ensefianza. En el afio 1986
crecio en demanda de vacantes, posibilitando la apertura de nuevos grados en el Nivel
Primario y cursos del Nivel Secundario. En el afio 1988 abri¢ el profesorado de Educacion
Fisica.

De acuerdo a esta circunstancia, la Escuela Nueva Juan Mantovani, al momento de la
propuesta cuenta con cuatro Niveles Educativos: Inicial — Primario — Secundario y Terciario.
Todos los niveles desarrollan sus actividades principalmente por la mafiana y cada uno posee
su edificio propio sin compartir espacios fisicos. A excepcion del Nivel inicial, que cuenta
con biblioteca en cada sala, los otros tres Niveles, cuenta cada uno con su biblioteca
institucional y esta a cargo de personal especifico del area, con caracteristicas bien
diferenciadas.

En su exposicion mencionan, que su fundador, posiciond su ideario pedagdgico en
los principios de la corriente de la Escuela Nueva , cuyas ideas principales se basan en que
la educacion sistematizada se debe dar en una escuela que reuna las condiciones de ser:
integral - activa- creativa- abierta- placentera- como asi también, basada en los principios
fundamentales de democracia y libertad.

En esta presentacion, también remarcan las premisas fundamentales que los pioneros
que acompafiaron a su fundador pusieron de manifiesto en la organizacion de la Institucion,
en referencia a su adhesion a la concepcion de sujeto que aprende y del sujeto que ensefia,
mediando entre ellos la circulacion del conocimiento, el cual ocupa un lugar relevante en la
institucion. Por tanto, se posicionaron en la idea central de que el conocimiento de las
diferentes disciplinas cientificas, culturales, artisticas, ingresan a la escuela y al aula por la
puerta de la biblioteca.

Atento a ello, siguen explicitando que entre sus concepciones, las bibliotecas fueron
pensadas en su escuela, desde sus inicios, como aquellas que favorecen la circulacion del
conocimiento y estimulan las diversas informaciones, los diferentes campos del
conocimiento, a través de variados dispositivos, recursos y formatos. Como asimismo,
adhieren a la razon de que los miembros de la institucion son productores de cultura y no sélo
adquirentes, entendiendo que las actitudes creativas, criticas y activas de cada uno de los
actores las enriquecen y pueden expresarse porgue hay un recorrido de conjunto, generado
en espacios compartidos desde un enfoque integral. Por tanto, en ellos pueden combinarse los
saberes previos y los nuevos descubrimientos, tanto con las historias personales y con el

devenir colectivo, complementando los procesos y productos de la vida institucional.
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Habiendo establecido algunos rasgos de los principios que determinan las practicas
educativas de su Institucion, los presentadores de este trabajo, focalizan su mirada en las
posibilidades y la revision de la incorporacion de las Nuevas Tecnologias para la Informacion
y la Comunicacion en su proyecto institucional, pedagdgico, curricular e integrador.

Vislumbran que a lo largo de la historia, ha habido diferentes invenciones que
incidieron en las formas de vida, en la cultura, en los modos de pensar, en la produccion y
creacion de artefactos y conocimientos. Es asi que, en este vector , advierten la importancia
de las posibilidades que ofrecen las tecnologias de la informacidn, atento a la cantidad de
datos que se manejan , la centralidad de estos datos en las redes virtuales, el facil acceso a
través de internet para acceder a una mundializacion de elementos comunicacionales; y la
tecnologia de la imagen que invade en nuestras percepciones en forma constante, generan
otros modos de pensamiento, sobre I6gicas variadas.

Para implementar su proyecto de organizacion de Sistemas integrados de bibliotecas
de la Escuela Nueva Juan Mantovani, determinaron sus categorias de analisis, comenzando
con las caracteristicas de los actores intervinientes. Modos de pensamientos de los Adultos,
representados por los docentes que debieron incorporar nuevas herramientas de trabajo
relacionadas con las TIC, debiendo superar esa brecha cultural con las nuevas generaciones
que nacieron inmersas en ellas. Pensaron el trabajo sobre estas caracteristicas de los docentes
que perciben la necesidad de realizar proyectos multimediales, de trabajo con la imagen y las
TICs, pero que encuentran dificultades en la realizacion, en la planificacion, en los recursos y
hasta en el trabajo colaborativo con sus pares docentes.

Otra de las categorias que establecieron fue el analisis de las caracteristicas de la
Bibliotecas de cada Nivel de ensefianza de la Unidad Académica. Como ya se ha anticipado,
cada Sala del Nivel Inicial cuenta con su propia Biblioteca. Cada docente posee su proyecto
de trabajo y la arma en cada uno de los espacios para los alumnos. Son esencialmente
literarias, para estimular el placer por la literatura, la lectura y la escritura. Ocasionalmente,
establecen proyectos con actividades que involucra al Nivel Primario, contando en forma
colaborativa con los coordinadores de tecnologia, posibilitando la conformacion de una wiki
como registro y repositorio de diferentes tipos de materiales para compartir. A partir de ello
se plantearon como desafio, la posibilidad de incorporar otros lenguajes y modalidades
textuales que permitan ampliar la funcionalidad de la biblioteca. Consideran importante
articular repositorios con los siguientes Niveles de Ensefianza.

En los siguientes Niveles de Ensefianza, las bibliotecas son institucionales y se

manejan con bibliotecarios preparados para el manejo de lo propio de sus funciones
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Avanzaron en el analisis de los aspectos técnico-operativos, en cuanto a la posibilidad
de la catalogacion y clasificacion de los documentos de cada biblioteca por asignatura, como
asi también, en la coordinacion con otras bibliotecas en forma global, seleccionando un
software dindmico que permitiera la velocidad en la busqueda y descarga de la informacion
en forma cooperativa. Para ello, escogieron el programa KOHA, que en idioma Maori
significa donacién u obsequio, ya que entre sus ventajas de uso, KOHA es un producto libre
y open source o de codigo abierto, cuyo funcionamiento arrojaba experiencias positivas a
nivel nacional en la gestion automatizada de catalogos documentales.

Para dar curso a su proyecto de organizar un sistema integrado de las Bibliotecas
Mantovani, determinaron como objetivos: Construir el Catalogo Colectivo Automatizado de
las Bibliotecas de la Escuela Nueva Juan Mantovani y la informatizacién de las bibliotecas
de los diferentes niveles educativos mediante la adopcion de un Sistema Integrado de Gestion
Bibliotecaria. Estos atendian a la prosecucion de la meta de “Mejorar, modernizar y brindar
servicios bibliotecarios acordes a las necesidades actuales, a través de la integracion e
informatizacion de las Bibliotecas Mantovani”.

Para el logro de lo expuesto, determinaron la necesidad de replantear las politicas
bibliotecarias referentes a la catalogacion propiamente dicha, a fin de adaptarlas al nuevo
software y a las necesidades de las distintas bibliotecas. Las acciones metodoldgicas se
enfocaron en la - Catalogacion todos los tipos de documentos y soportes que forman parte de
la coleccidn, como asi también adoptar diferentes criterios de normalizacién y adaptabilidad
para poder trabajar con los diferentes sistemas de cada region de uso.

Para finalizar, los responsables de este proyecto analizan el alcance de la
implementacién del mismo admitiendo que ha tenido un grado de éxito importante en cuanto
al trabajo articulado entre las bibliotecas, entre las cuales han desarrollado reuniones
periddicas para compartir experiencias y proponer nuevos proyectos; propuestas que se
realizan en comun sin inhabilitar espacios propios. Profundizaron el lugar de las bibliotecas
en la Institucion y es su propuesta el continuar cumpliendo esta funcion dinamica de
servicios y de estimulacion a las multiples alfabetizaciones.

Consideran su Meta lograda, atento a que a la Biblioteca de la Escuela Nueva Juan
Mantovani, se puede ubicar en un lugar estratégico dentro del colegio y el trabajo de las
bibliotecarias, como intermediarias para la incorporacion y administracién de nuevos
instrumentos en la difusion de la coleccion a partir de este Catalogo Integrado de las
Bibliotecas en Internet. Esto ha propiciado dar un paso importante, para poder recuperar todo

tipo de material e intercambiarlo entre los distintos estamentos y aprovechar mejor los
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recursos con variedad de oferta, para comprender la informacion y aplicarla a las
necesidades de la sociedad actual favoreciendo la construccién critica y reflexiva del

conocimiento.

1.3. MARCO DE REFERENCIA INSTITUCIONAL

El Jardin de Infantes Santa Faz, es la Institucion en la que se desarrolla el
relevamiento de informacion para, posteriormente, disefiar un proyecto de capacitacion a sus
docentes. EI mismo corresponde a un Servicio que pertenece al Sistema Educativo de la
Provincia de Buenos Aires, reconocido por la Direccion General de Educacién Privada
(DIEGEP), enmarcada dentro de la Ley Provincial de Educacion N° 13.688.

Se ubica en el Distrito de Lanus, Zona sur del Gran Buenos Aires, de caracteristicas
urbanas, contando con el facil acceso a varias lineas de transporte, que lo comunican con las
zonas céntricas del distrito y de la Capital Federal.

Su comunidad estd conformada por familias de nivel socioeconémico medio,
haciendo accesible su incursion a diferentes manifestaciones de la cultura barrial y comunal.
Ello posibilita que los nifios tengan acceso a diferentes ofertas que el entorno proporciona.

El edificio se presenta en dos Plantas, en la Planta Baja se ubican los alumnos y patio
externo para juegos y en la Planta Alta un amplio Salén de Usos Mdltiples y la Sala de
Informatica. Esta conformado por los dos Ciclos del Nivel Inicial, contando con Jardin
Maternal que responde al Primer Ciclo con Salas de 2 (dos) afios y Jardin de Infantes que
responden al Segundo Ciclo con Salas de 3,4 y 5 afios, en ambos turnos.

Posee diez Secciones distribuidas ambos turnos en igual proporcion, con una
matricula total de 276 alumnos. Cada turno cuenta con una Sala de 2 afios, una Sala de 4
afos, una Sala Multiedad conformada por alumnos de 4 y 5 afios y una Sala de 5 afios.

En este punto vale la aclaracion de cémo se organizan los Servicios educativos de
Nivel Inicial, en relacion a lo que se indica desde la Normativa educativa de la Provincia de
Buenos Aires: el Nivel Inicial se distribuye por edades, es decir que la misma esta en funcion
de la condicion etarea y dependiendo del Ciclo al que corresponda; de esta manera cada
Seccion o Sala se denomina de acuerdo a las edades de los alumnos, correspondiendo
denominar Sala de 2 afios, dentro del Ciclo de Jardin Maternal y Sala de 3, 4 0 5 afios, segun
corresponda, en el Ciclo de Jardin de Infantes. Asimismo, las salas o secciones de Jardin de

Infantes se pueden denominar en relacion de orden; por ello la Sala de 3 afios se encuadra en
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la 1° Seccion, la Sala de 4 afios en la 2° Seccion y la Sala de 5 afios en la 3° Seccidn, siendo
la dltima en cursar y dar paso a los alumnos al Nivel de Ensefianza siguiente. Asimismo, de
acuerdo a la demanda y posibilidades institucionales, se pueden organizar los Grupos Mixtos
con alumnos de 1 o 2 afios, en Jardin Maternal y las denominadas Seccion o Sala Multiedad,
pudiendo completarse con alumnos de 3, 4 y 5 afios, indistintamente en el Jardin de Infantes.

El Jardin de Infantes Santa Faz forma parte de una Unidad Académica del mismo
nombre, que se conforma con los tres Niveles de Ensefianza obligatoria (Inicial- Primario-
Secundario), y como ya se ha explicitado cuenta con 10 (diez) secciones, de las cuales 6
(seis) corresponden a Salas de 4 y 5 afos.

Esta distribucion del alumnado esta a cargo de 21 docentes, que se detallan de la
siguiente manera: un Equipo de Conduccion conformado por 1 Directora 'y 1 Vicedirectora; 2
Maestras y 2 Preceptoras de Jardin Maternal, 8 Maestras de Seccién y 4 Preceptoras en
Jardin de Infantes; 1 Profesor de Musica y 1 Profesor de Educacion Fisica para todas las
Salas; 1 Profesor de Computacion del espacio Extracurricular para las Salas de alumnos de 4
y 5 afios.

En el primer piso, se han instalado quince computadoras en red con conexion a
internet, montadas sobre un mobiliario acorde a las caracteristicas de los nifios de esta edad
escolar.

De lo precedente, se desprende el problema que moviliza a dar tratamiento: este Jardin
de Infantes solo utiliza el area de informatica para la ensefianza extracurricular, que se ofrece
a los alumnos de 4 y 5 afios a cargo de un profesor externo, en una frecuencia de dos veces
por semana de 30’ cada una.

Si bien los docentes de ensefianza curricular poseen interés en utilizar estos recursos
tecnoldgicos, no es frecuente que disefien propuestas de ensefianza que las incluyan, ya sea
por su condicion de inmigrantes digitales, por escaso conocimiento que poseen en el manejo
de los recursos, o bien se aferran a modelos didacticos mas tradicionales. De esta manera los
recursos se ven limitados a un uso que no sigue las condiciones de articulacién, integralidad
ni secuenciacion.

La capacitacion de los docentes se hace imprescindible, ya que el Nivel Inicial no ha
sido beneficiario del Programa Conectar-lgualdad u otros de caracter nacional o provincial,
por lo que éstos, tampoco han sido capacitados y los alumnos no han recibido algin
instrumento periférico personal.

De acuerdo al objetivo de capacitar a los maestros en el uso de las TIC y repensar su

utilizacion desde nuevas perspectivas pedagdgicas, desde este PAP, se considera posibilitar la
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adecuacion de las propuestas de ensefianza de esta institucion, en la preparacion de los
alumnos para ser usuarios criticos de los medios tecnoldgicos y apropiarse de los
conocimientos que servirdn de base en la prosecucion de sus aprendizajes. Teniendo en
cuenta esta alfabetizacion digital como medios de comunicacion, propiciar su uso desde las
bibliotecas conformando una Comunidad de lectores , con el propdsito de dar prosecucion en

la articulacion con los siguientes Niveles de Ensefianza.

1.4. RELEVAMIENTO DIAGNOSTICO
1.4.1. PROBLEMA A DAR TRATAMIENTO

“Revertir la inutilizacion e irrelevancia que prestan los docentes de las salas de 4 y 5
afios del Jardin de Infantes Santa Faz de Lanus, a los recursos Tecnoldgicos de la
Informacion y comunicacion (TIC) con las que cuenta la Institucion, para comprenderlas y
propiciarlas como estrategia de abordaje para la ensefianza de los contenidos curriculares del
Area de las Practicas del Lenguaje, en especial en aquellas que posibiliten la conformacion de
una Comunidad de lectores desde la inclusién de TIC en el uso de la biblioteca y las obras
literarias, de acuerdo a las fundamentaciones que se prescriben en el Disefio Curricular para

la Educacion Inicial de la Provincia de Buenos Aires. Res. 5024/18.”

De esto, se desprende la necesidad de llevar a cabo el relevamiento diagndéstico que se

posicionara en el anlisis de la siguiente premisa:

- ¢Como conciben los docentes y alumnos a las herramientas digitales y cuél es su
actitud en su uso en la vida cotidiana y en la tarea pedagdgica, para que puedan
propiciar la interaccion digital entre sujetos que se estan alfabetizando, mediante
las précticas sociales comunicativas en la actual Sociedad de la informacion vy el

conocimiento?

1.4.2. OBJETIVO GENERAL.:

Desde este posicionamiento, se hace imprescindible ampliar la problematica
planteada, que surgird desde los datos cualitativos generales identificados en esta Institucion,

a través de objetivos que podrian aportar otros aspectos que circunscriban la misma, a saber:
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Relevar los conocimientos poseen los docentes y alumnos del Jardin de Infantes Santa
Faz acerca de las TIC y el uso que hacen de ellas como recursos didacticos y de uso

cotidiano

1.4.3. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Recolectar informacion acerca del uso que hacen de las TIC en su vida cotidiana

Analizar si los docentes reconocen a las TIC como herramientas de comunicacion
pudiendo utilizarlas como recursos pedagdgicos posibilitadores en la ensefianza

estratégica

Averiguar si la Conduccion considera un abordaje institucional incorporando los
recursos tecnolégicos en sus propuestas de ensefianza del Area disciplinar Practicas
sociales del Lenguaje desde el objeto de estudio, que refiere las practicas sociales
cotidianas que se llevan a cabo con el lenguaje- Hablar- Escuchar y Leer- Escribir,
para conformar una Comunidad de lectores que pueda compartir la informacién y

construir conocimientos en forma colaborativa
Tomar conocimiento de las practicas habituales que realizan los alumnos en el uso de

las tecnologias para su comunicacion cotidiana en el espacio extraescolar, como base

para implementarlas en el ambito de ensefianza en la escuela

CAPITULO 2: MARCO TEORICO

2.1. MARCO GENERAL

Atendiendo al contexto determinado en el abordaje de este problema, el sustento

tedrico se desarrollara en torno a la funcion educativa de la escuela en el contexto actual, la

cual debe apropiarse de las premisas que sustenta la pedagogia critica, acompafiando a las

nuevas generaciones y posibilitando el acercamiento a sus antecesoras, teniendo en cuenta los

procesos de subjetivacion de cada una de ellas.
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Consecuentemente, revisar las bases fundamentales de las teorias de ensefianza y de
aprendizaje que abogan los docentes del Servicio educativo de aplicacion, tanto desde su rol
profesional como, asi también, de acuerdo a los modelos didacticos en los que posicionan su
accion pedagogica, la prevision de acciones incluidas en sus planificaciones, la organizacion
de los contenidos, su secuenciacion y complejizacion, las estrategias de abordaje, la seleccion
de los recursos didacticos y los procesos de evaluacion adoptados.

Entre ellos, también, poner la mirada en las conceptualizaciones que manejan los
docentes de acuerdo a las caracteristicas de los elementos que componen la triada didactica,
las tecnologias en la sociedad de la informacién y el conocimiento, sus rasgos de cultura y
formas de comunicacion, como asi también en su aplicacion a la educacion.

Sera de importancia abordar el analisis de los fundamentos y el enfoque pedagdgico
que sustenta el Area disciplinar Practicas del Lenguaje, prescriptos desde el Disefio
Curricular para la Educacion Inicial de la Pcia. De Buenos Aires Resolucion N° 4069/08 y en
su actualizacion con Resolucion N° 5024/18 (DC), los cuales se encuadran desde el marco
regulador de las Leyes de Educacion Nacional N# 26.206/06 y Provincial N2 13.688/07,
asimismo, observar las formas que adoptan ante la conformacion de los equipos de trabajo, en
la realizacion de tareas conjuntas, de forma cooperativa y construyendo significados
compartidos, promoviendo criterios de evaluacion en las propuestas de sus practicas.

Como esta planteado en los Disefios Curriculares, concebimos a la lectura como un
proceso de construccion de significados, un proceso de coordinacién de informaciones. Un
proceso en el que se ponen en juego los conocimientos del lector, los datos que provee el
texto y las informaciones que aporta el contexto.

Desde los postulados de los inicios de la alfabetizacion en el Nivel Inicial, los nifios
construyen conocimientos sobre la lectura y la escritura desde pequefios, no empiezan a
aprenderlos al comenzar la Escuela Primaria. EI Nivel Inicial tiene la responsabilidad de
introducir a los nifios en las practicas sociales de lectura y escritura. A propdsito de ello, en el
Disefio Curricular para el Nivel Inicial de la Prov. de Buenos Aires, Resolucion N° 4069/08,
se expide de la siguiente manera, a saber:

El nivel inicial debe plantear situaciones en la que los nifios actuen
como lectores y escritores, aun antes de leer y escribir
convencionalmente. Como primer nivel del sistema educativo tiene la
responsabilidad de iniciar el proceso de alfabetizacion de los nifios,...
p. 140
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Y se retoma esta idea, en la actualizacion del Disefio Curricular para el

Nivel, que fue aprobado por la Resolucién N° 5024/18,

Esta Area comprende el lenguaje como una préctica social y cultural
que se adecua en forma dinamica y con gran versatilidad a contextos
de uso particulares. Hablar, escuchar, leer y escribir se conciben, en el
marco de este disefio curricular, como practicas sociales que se llevan
a cabo con el lenguaje y se convierten en objeto de ensefianza. Es
entonces funcion del Jardin de Infantes iniciar a los nifios en los
quehaceres del hablante, del lector y del escritor, orientando la
ensefianza progresiva hacia la formacion de usuarios competentes del

lenguaje oral y escrito. p. 43

El objeto de ensefianza son las practicas sociales, entonces los nifios aprenderan a leer
y a escribir siendo practicantes de la lectura y la escritura (todas las practicas se aprenden
participando en las mismas). Cuando compartimos con un nifio pequefio la lectura de un
libro, el nifio empieza a actuar como lector. Aprende a tomar un libro, a hojearlo y
principalmente aprende que, a través de la lectura, puede acceder a la cultura escrita: a las
historias y a los conocimientos que se presentan en una lengua particular, diferente de la
lengua oral. De este modo, el nifio empieza a actuar como lector, a construir significados

cuando tiene la oportunidad de interactuar con los textos.

Organizar un ambiente alfabetizador en el Jardin de Infantes, es dar marcha a los
contenidos de ensefianza prescriptos. Lograr ese marco requiere que se establezca una
dindmica relacién con las bibliotecas en cada Sala, que el espacio de las mismas provoquen el
ambiente alfabetizador y propiciar una Comunidad de lectores, ya desde ese Nivel de

Ensefanza.

2.2. UN NUEVO ROL DOCENTE EN LA SOCIEDAD DE LA INFORMACION Y EL
CONOCIMIENTO

Siguiendo en esta linea de anélisis, tomamos como antecedentes las exposiciones de
Filippi (2009) quien afirma que la existencia de nuevas tecnologias requieren una nueva
configuracion del proceso didactico y metodoldgico que pueda modificar los
tradicionalmente utilizados en las escuelas; adhiere asi a los conceptos emitidos por Cabero
(2000) en que el conocimiento solo lo tiene el docente y el papel del estudiante queda en el

de ser meros receptores de informacion. De esta manera, se presenta un nuevo contexto de
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ensefianza en las escuelas que incorporan las TICs, en las cuales los docentes se convierten en
creadores de situaciones de aprendizaje, facilitadores. “Harasim (2000), menciona que a
diferencia de la actividad tradicional donde el docente dirige la instruccion, este nuevo estilo
de aprendizaje estd centrado en el alumno y requiere un papel diferente del profesor.”
(Filippi, 2009, p. 94).

El ser humano s6lo puede aprender o desarrollarse (términos que para Vigotsky se
refieren a dos fases de un mismo proceso inter-intra) y llegar a funciones de nivel superior, en
la medida en que haya una mediacion cultural en la que exista una interaccion, tanto con
otros agentes sociales como con otras herramientas culturales. No son solamente las personas,
sino también las herramientas sociales las que pueden aportar una ayuda en esa fase inter de
la Zona de desarrollo proximo.

Desde el enfoque de la Pedagogia que propone la UNESCO (2016), en relacion a las
nociones basicas de TIC, los docentes deben saber donde, cuando (también cuéndo no) y
cémo utilizar la tecnologia digital en actividades y presentaciones efectuadas en el aula. En
referencia a las tecnologias, el docente debe implementar un desarrollo profesional, sobre
todo en el Alfabetismo en TIC. Los fundamentos de las repercusiones de este enfoque para la
formacién de docentes son, principalmente, fomentar el desarrollo de habilidades basicas de
estos recursos Y la utilizacion de éstas para el mejoramiento profesional.

En este transito de adaptacion de los docentes a los nuevos escenarios pedagdgicos,
consideramos oportuno poner en foco las premisas de Luttazi (2012), en referencia a la idea
de inmigrante y nativo digital, ya puesta en consideracion por Prensky (2001), surgida de la
aparicion de la tecnologia informatica virtual, lo que debe propender a no s6lo reconocer en
qué posicion se encuentra una institucion, sino también qué esfuerzos deben invertirse en
educacion a los efectos de concebir un aprendizaje significativo. ES en este este contexto que,
Lopez, Romero y Ropero (2010, p.46), ya han advertido que si bien en muchas universidades
han dado el paso de incluir una plataforma virtual como apoyo a la docencia, en muchas de
ellas no ha quedado mas que como un mero repositorio de documentos, o peor aiin, como una
herramienta inutilizada. Atento a ello, Cabero (2004) observé que las causas de esta realidad
se apoyan principalmente en la falta de formacién de los profesores para su utilizacion, la
falta de experiencia, la falta de tiempo para su programacion, el desconocimiento técnico, la

falta de instalaciones adecuadas Yy la inexistencia de un responsable de medios tecnoldgicos.

2.3. LA ALFABETIZACION INICIAL DE LA MANO DE LA ALFALFABETIZACION
DIGITAL
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La tecnologia por si sola no puede transformar los procesos de
ensefianza y de aprendizaje. Cualquiera sea el dispositivo o la
tecnologia que se elija para ensefiar, el mismo debera
articularse con los propdésitos educativos en los que se
despliega, la concepcion del sujeto de aprendizaje y la

modalidad de ensefianza. (Litwin, 2009)

De acuerdo a ello, la Escuela, como espacio alfabetizador, tiene un papel decisivo en
dicho proceso.

La alfabetizacion requiere de textos y usuarios de esos textos, es por ello que las
posibilidades sociales y culturales a las que acceda un sujeto la determinarén. Pero,
entendemos que los textos no son suficientes por si mismos, para leerlos y producirlos,
requieren del intercambio e interactuacion con la diversidad existente de otros lectores y
escritores, de esta manera, le posibilitard apropiarse de las acciones especificas que se
realizan en la cultura letrada. Por ende la alfabetizacion de un sujeto es, por lo tanto, un
proceso social. Con respecto a ello, Myriam Nemirovsky (2011) expone que “El término
alfabetizacion ha ampliado y diversificado su sentido a través del tiempo. Tal como plantea el
Diccionario de Alfabetizacidon de la Asociacion Internacional de Lectura, “Alfabetizacion es
la habilidad minima de leer y escribir una lengua especifica, como asi también una forma de
entender o concebir el uso de la lectura y la escritura en la vida diaria.” (Venezky, R. 2005).
En esa linea, asumimos que la alfabetizacion de un sujeto implica un proceso permanente a
través del cual avanza y amplia su capacidad para producir e interpretar textos.

Otro aspecto que es caracteristico de estos tiempos es la alta penetracién de teléfonos
celulares, de la mano de la gran familiaridad en su uso por parte de la poblacion. Siendo un
dispositivo que ya se utiliza cotidianamente resultara mas facil de incorporar a la tarea aulica.
Desde este punto de vista, los celulares ofrecen una importante ventaja respecto de otros
dispositivos como las computadoras personales y portatiles. Las posibilidades comunicativas
en audio e imagen posibilitan una interrelacion instantanea y de relacion efectiva tanto
sincronica como asincronica.

La telefonia celular permite establecer nuevos espacios de comunicacion en una
estructura social compuesta de redes, potenciadas por tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

A través de la telefonia movil, toman relevancia las apps que permiten difundir

mensajes con audio e imagen, permitiendo que se establezcan grupos de personas enlazadas
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que, sin conocerse, pueden interactuar conjuntamente y desarrollar formas de cooperacion
cuyo interés los asocia mas alla de un conocimiento previo. Se establece asi, una nueva
cultura basada en el proceso y no en el contenido; una cultura de la comunicacion, una red
abierta de significados culturales que pueden coexistir, interactuar y modificarse mutuamente
sobre la base del intercambio. Al respecto Quir6z, T. (2009, p.35) expresa que “Muchas de
estas relaciones se producen a través del teléfono celular, que paso de ser el aparato para
hablar con otros, a convertirse, a través de los mensajes, en un mecanismo de relacion para

intercambiar informacion y relaciones,[...].”

2.4- LABIBLIOTECA DEL AULA E INSTITUCIONAL ANTE EL DESAFIO DIGITAL
2.4.1- ;LIBROS?, (MULTIMEDIA? O (LIBROS Y MULTIMEDIA?

Es oportuno realizar un analisis sobre el sentido, la justificacion y las funciones que
debieran asumir las bibliotecas escolares en el marco de una escuela donde las tecnologias, la
conectividad a la red, los libros digitales y los contenidos educativos online empiezan a estar
disponibles y ser habituales, tanto en los hogares como en las practicas docentes de las
escuelas y en las aulas.

La creacion y disponibilidad en los centros educativos de un espacio fisico distinto y
complementario a las aulas a modo de una biblioteca fue una meta educativa de primer orden.
Estas, tenian la funcionalidad de ofrecer a los estudiantes otro tipo de libros y materiales
diferentes al de los cuadernos de trabajo escolar o el de los libros de texto. Las bibliotecas
escolares ofrecian otro tipo de materiales pedagdgicos como las colecciones de libros
infantiles y juveniles, de enciclopedias, de diccionarios, de obras de literatura, de libros
ilustrados y demas materiales didacticos bien impresos, manipulativos y en estos Gltimos
tiempos se fueron integrando otros de tipo audiovisuales.

Una biblioteca escolar era y es, un lugar necesario y suplementario de los procesos
educativos desarrollados en el interior de las aulas. La biblioteca, de este modo, siempre fue y
sera un territorio de animacion a la lectura, un espacio de recursos o materiales didacticos, y
un foco para la ampliacién del conocimiento que no figura en los libros de texto. Desde los
movimientos de renovacion pedagodgica, el concepto de biblioteca escolar aparecia vinculado
con dos procesos educativos fundamentales en el aprendizaje de los estudiantes: la inmersion
en la cultura y ofrecer un espacio para el trabajo autébnomo de los estudiantes donde pudieran

experimentar la libre exploracién sobre los objetos y recursos del conocimiento.
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En estos tiempos, la cultura del papel impreso que se iniciara hace cinco siglos, esta
en retroceso, ante el continuado avance expansivo de la tecnologia informaética. La lenta
desaparicion de los libros de papel parece ser la tendencia inevitable a medio plazo no s6lo en
la economia, en el trabajo o en el ocio, sino también en la educacion. Los beneficios de ello
se estan publicitando desde numerosos sectores y se estd instalando como costumbre en el
tiempo actual.

La escuela, como institucion social, es un invento de los estados modernos del siglo
XIX. Su aparicién y consolidacion fue desarrollandose simultaneamente con los procesos de
creacion de los estados nacionales, con la industrializacion y los fendmenos socioecondémicos
que los acomparian, y con la expansion de la obra impresa (en formato libro, folleto,
periddico, cartel,...) como vehiculo de comunicacion y difusion de la informacién y la
cultura (Barreiro y Terrén, 2005).

En el &mbito escolar, desde su mismo surgimiento, el libro fue elevado a categoria de
canon del saber y del conocimiento convirtiéndose en el eje central de lo que debia ensefiarse
y aprenderse. Desde esta visién y modelo de escolaridad, el libro de texto se consolido
fuertemente como singular y especifico para el trabajo en el aula, surgido de la simbiosis
entre libro y escuela.

Visto este estado de situacion, en torno al libro de texto se ha generado toda una
pedagogia muy caracteristica, donde se cruzan y se refuerzan los mecanismos que facilitan el
poder repetir la accion de ensefianza, en base a una especie de matriz del saber hacer, muy
sencilla y facil de utilizar.

En este modelo de escolaridad, basada en el aprendizaje a través de la recepcion de
informacién y cumplimentacién de las tareas propuestas por los libros de texto, las
bibliotecas escolares ofrecieron un espacio complementario y/o alternativo para la realizacion
de otro tipo de acciones educativas y de experiencia en la lectura de libros: ya sea para
realizar proyectos de indagacion y busqueda de informacidn, leer textos de literatura, elaborar
ensayos sobre un autor o determinada obra, cumplimentar trabajos en equipo, entre otros.

Teniendo en cuenta el nuevo escenario, los recursos didacticos escolares se despliegan
distribuidos online. Con la llegada de las TIC, los tiempos estdn cambiando de forma radical
y existen muchas probabilidades que, a mediano plazo, los libros de texto y demas recursos
didacticos escolares analdgicos empiecen a desaparecer del interior de los centros y las aulas.
Se observara asi, un proceso de digitalizacion de las dimensiones organizativas y

pedagdgicas de las instituciones escolares y las evidencias de ello son multiples.
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Por una parte, el conjunto docente es ya un usuario habitual de las herramientas
tecnoldgicas en sus multiples formatos (telefonia movil, tablet, ordenador personal, entre
otros) en el contexto de su vida cotidiana. Asimismo, la mayoria de los mismos también
utiliza los servicios y aplicaciones vinculadas tanto con el acceso y consumo de la
informacion (Google, Youtube, prensa digital, blogs, ...), como los de comunicacién e
interaccion social (email, whatsapp, Twitter, Facebook, ...).

Por otro lado, los nuevos materiales o recursos educativos online adoptan distintas
tipologias, ya sea en su formato como en sus origenes. Realizando una sintesis, se pueden
identificar los siguientes tipos de recursos educativos online:

-Los denominados libros digitales educativos que responden a una vision estructurada
del conocimiento, similar a los libros de texto en papel, pero incorporando la interactividad,
el lenguaje audiovisual e iconografico y la hipertextualidad. La funcionalidad principal de
dichos materiales es la presentacion de la informacion a los estudiantes de forma atractiva y
facilitadora de su recepcion.

-Los materiales digitales autoconstruidos por el docente a partir de los variados
recursos o herramientas que ofrece Internet. Son recursos educativos online elaborados a
partir de la yuxtaposicion y mezcla de objetos digitales (un video, un blog, un portalweb, una
presentacion multimedia, una actividad online, o cualquier otro) para que su alumnado
desarrolle tareas de aprendizaje en torno a los mismos.

Se consolida asi, una nueva version de las herramientas de lectura y estudio
desarrolladas a través de la multimedia (tomando en cuenta que el término multimedia hace
referencia a cualquier objeto o sistema que utiliza maltiples medios de expresion fisicos o

digitales electrénicos para presentar o comunicar informacion).

2.4.2 — LAS BIBLIOTECAS ESCOLARES. DESAFIOS Y FUNCIONES EN LA
ESCUELA DIGITAL

En este desarrollo, en el que se evidencia de fuerte presencia de las tecnologias
digitales en los centros escolares, se podria analizar el sentido y utilidad de seguir
manteniendo una biblioteca escolar en los centros educativos. Si el libro impreso en papel,
pareceria que podria ir perdiendo la vigencia en nuestra sociedad y, probablemente, en el
ambito educativo, se tendra que considerar la relevancia de las funciones pedagogicas y
educativas de las bibliotecas escolares.

En el tratamiento que realizaran Area Moreira y Marzal Garcia (2016) en relacion al

concepto tradicional de Biblioteca, es que se ha entendido como “una coleccion documental
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organizada para el servicio de una comunidad de usuarios”, en la que las palabras clave son,
sin duda, coleccion documental, organizacion, servicio y comunidad de usuarios como lo
describe Carrion (2002). Teniendo en cuenta el nuevo entorno descripto, hace comprender
hasta qué punto esta definicion necesita una precision: la coleccion documental se ha
enriquecido, en proporcion al progreso del concepto documento, proyectado ahora en
hipertexto, hipermedio, hiperdocumento, entre otros formatos, entonces la organizacion ya no
se nutre s6lo de lenguajes de Clasificacion y Reglas de Catalogacion para asientos
bibliograficos y catalograficos, a partir del desarrollo ineludible de los metadatos, debe
adecuarse a las nuevas propiedades de los documentos digitales, adoptando nuevos tags para
ofrecer mejores servicios para el funcionamiento y organizacion de las bibliotecas con este
formato.

La teoria clasica bibliotecoldgica dice que la biblioteca debe ser el espejo de su
comunidad, en lo que refiere a sus necesidades de informacion para el conocimiento,
especificamente en bibliotecas escolares. La coleccion documental educativa, en
consecuencia, se transformaria desde el material didactico tradicional (manipulativo, impreso
y audiovisual) a repositorios de material web educativo en forma de objetos de aprendizaje y
objetos digitales educativos. (Cabero y Llorente, 2010)

La eclosién de una multialfabetizacion, reclama sus propias competencias para la
lecto-escritura digital e iconica, necesitando de competencias que transforman la biblioteca
escolar en aula y sustentan las claves del aprendizaje permanente y colaborativo, a partir de
los principios del Conectivismo y la Metaliteracy. (Mackey & Jacobson, 2014). Se propende
asi, a una biblioteca que no es enciclopédica, universal ni finalista, sino que, se posiciona en
una biblioteca digital educativa que se inscribe en redes de conocimiento.

Se tiende en estos términos, a un modelo de Biblioteca digital educativa, entendida
como un conjunto de recursos, medios y materiales didacticos digitales (con vocacion de
hipertexto e hipermedia), cuyos contenidos se describen como datos para ser etiquetados
como metadatos, permitiendo busquedas y recuperacion de informacion mediante enlaces y
redes distribuidas, incorporando técnicas y herramientas de la Web 2.0.

Siguiendo con las especificaciones de Area Moreira, et.al (2016), la UNESCO abordd
especificamente la tematica de las bibliotecas digitales educativas, organismo que enuncid
como sus principios primordiales, que el uso educativo de las TIC debe procurar una
innovacion en el ambito escolar, pero que debe ser accesible, amigable y generando un
espacio de investigaciones que desarrollen contenidos digitales educativos, proporcionando

herramientas y servicios para integrar esos recursos.

31



Es un modelo bibliotecario que se apoya en la infraestructura de la biblioteca escolar
(espacio, coleccion, servicios), pero que se dirige a apoyar el fomento del aula extendida, esto
es, un modelo educativo blended learning (presencialidad con apoyo de técnicas e-learning).

En el DC se plantea que la biblioteca de la sala debe ser un lugar dinamico, un
espacio que favorezca buena parte de las actividades de lectura, escritura y oralidad y que
posibilite el desarrollo de situaciones de lectura por placer, momentos de indagacién para
conocer y profundizar acerca de un tema o generar intercambios en torno a lo leido. La
biblioteca cobra valor cuando el docente ha planificado lo que har& con los nifios en ese
espacio de la sala. En torno a esa planificacion, las posibilidades de tratamiento pueden
ofrecer variedad de acciones como : Seleccion de libros y otros materiales, Fichado de libros
y registro de préstamos , Préstamo de libros, Produccion de agendas de lecturas, Busqueda
de informacidn especifica, Mesa de libros , Exploracién de libros por los nifios e intercambio
de lectores, Lectura por parte de los nifios, Lectura por parte del maestro y apertura de un
espacio de intercambio, Produccidn de recomendaciones, Lectura simultanea.

Estas propuestas, avanzan en la conformacion de una Comunidad de lectores. Para
ello es fundamental que el camino de la lectura, la escritura y la oralidad tengan la posibilidad
de desarrollarse, si se generan las condiciones para que ello suceda. Para que este proceso
tenga lugar, resulta imprescindible enriquecer el espacio escolar de experiencias, a través de
una seleccion de buenos libros y materiales de lectura, de oportunidades para los alumnos de
intercambiar sobre libros (inmediatos o diferidos a la lectura, con quienes estan cerca o lejos),
de ofrecer variadas situaciones que apunten a construir y desplegar una actitud lectora en los
nifios.

Para ello, se considera necesario tener en cuenta estos aspectos:

-La seleccion de libros y materiales de lectura. Variedad de géneros, autores, soportes,
ilustradores, versiones, entre otros.

-La participacion de los nifios en situaciones de lectura. Diversidad, continuidad y
progresion como criterios organizadores.

-El intercambio entre los lectores (las conversaciones, las recomendaciones, el uso de
TIC para esta finalidad).

En relacion a este ultimo punto, entre las Oportunidades para intercambiar sobre los
libros (inmediatos o diferidos a la lectura, con quienes estan cerca o lejos), Teresa Colomer
(2005), plantea que hablar sobre libros con personas del entorno es el factor que mas se
relaciona con la permanencia de habitos lectores. Compartir las obras con las demas

personas hace posible beneficiarse con la competencia de otros para construir sentidos y
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obtener el placer de entender mas y mejor los libros. También porque hace experimentar la
literatura en su dimension socializadora, permitiendo que uno se sienta parte de una
comunidad de lectores con referentes y complicidades mutuas. A propdsito de ello, Molinari,
M.C. (2002), expone que en esta construccion colectiva de sentido, los nifios tienen
oportunidades de explicitar sus opiniones, impactos personales ,compartir y contrastar
diversas interpretaciones, buscar pistas en el texto que las justifiquen o que las pongan en
duda, considerar datos de la ilustracién que pudieran resultar significativos .Y en este
contexto, Aidan Chambers (2007) explica la importancia de conversar acerca de los libros y
agrupa los comentarios en las conversaciones de lectores en tres tipos de situaciones:
“Comepartir el entusiasmo, Compartir los desconciertos y Compartir las conexiones.”
Entonces, ¢(Como se elige qué libro retirar de una biblioteca o comprar en una
libreria? Se suele elegir a partir de lecturas anteriores (por qué se disfruta la lectura de una
novela de determinado autor) o porque alguien a quien se valora lo ha recomendado, se ha
escuchado lo que se ha hablado de ese libro o se lo recomend6 en un medio periodistico, en la
radio, etc.
Al formar parte de una comunidad de lectores, también los nifios pueden recomendar
los textos que mas les han gustado.
Antes de la produccion de una recomendacion, es relevante que los nifios hayan leido
a través del docente y/o visto en videos recomendaciones de cuentos realizadas por otros
lectores. En algunas ocasiones, antes de leer un cuento, el docente podria presentar la
recomendacion de esa obra, y asi invitar a leerla.
Al producir una recomendacion, es fundamental que se determine la finalidad, que es
interesar a otro lector en la obra que se ha seleccionado, que le interese leer.
Estas producciones pueden ser realizadas en:
- situaciones de escritura a través del maestro,
- escritura por si mismos

- en formatos de video (como booktuber, booktrailer, videominuto , otros.).

Los destinatarios de estas recomendaciones pueden ser los nifios de otras salas, de
otras escuelas, de otros paises, etc.

Las recomendaciones de obras literarias son una buena oportunidad, también, para
integrar a las familias en las lecturas.

En estas practicas, las TIC cumplen una funciéon fundamental, como herramientas y

recursos que posibiliten el acercamiento en los procesos comunicacionales en la Seleccion de
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textos, recomendaciones y su relacion con TIC. Pensar un espacio de trabajo entre las Tics 'y
los contenidos de ensefianza de las Practicas del Lenguaje, se considera, desde que existe una
posibilidad interesante de interaccion entre los nifios y la tecnologia.

Pueden abordarse en las instituciones educativas, desde la diversidad de formatos
digitales con intencionalidad pedagogica para favorecer la alfabetizacion inicial.

En la diversidad de recursos digitales disponibles, se puede observar la combinacion
de distintos lenguajes: la mdsica, la ilustracion vy el texto arribando a producciones
interesantes y diferentes a aquellas que el libro en papel puede presentar.

Esas combinaciones dan lugar a otras formas de leer, de disfrutar, de interpretar y de
construir significados.

Los nifios desde muy pequefios estan inmersos en un mundo atravesado por las
tecnologias. Esta consideracion implica para los docentes una demanda que requiere

previsiones didacticas. A proposito de ello, Perelman (2011), expone:

La escuela se convierte en el lugar privilegiado donde se
amplia el universo de los discursos y précticas, donde conviven
el soporte de papel y el digital, la escritura manuscrita, impresa
y electrénica, donde se despliegan los diversos modos de leer y
escribir, se multiplican los continuos encuentros con materiales
diversos y se intensifica la relacion entre diferentes

generaciones.

CAPITULO 3: MARCO METODOLOGICO

3.1- ENCUADRE GENERAL

El presente estudio, en tanto se trata de un trabajo que analiza fendmenos cuya
naturaleza es de caracter social que gira sobre las practicas educativas en las que incluyen
tecnologias para la ensefianza de las practicas sociales de la Lengua — podemos decir que el
enfoque de esta investigacion es cualitativa — interpretativa.

La caracterizacion de esta investigacion previa se encuadra dentro de lo que Sautu

(2005, p. 32), denomina como una metodologia cualitativa ya que se apoya sobre “la idea de
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la unidad de la realidad [...] y en la fidelidad a la perspectiva de los actores involucrados en
esa realidad”.

Entre ellas, se procede a implementar entrevistas exploratorias a expertos en los
recursos tecnoldgicos y los docentes a cargo, para tomar conocimiento de sus propiedades y
posibilidades técnicas —operativas de los docentes que conforman el equipo de trabajo.

Teniendo en cuenta las caracteristicas de la ldgica cualitativa y de la especificidad de
esta investigacion didactica, se toma la decision de utilizar la entrevista, como el instrumento
privilegiado en este estudio para la recoleccion de datos.

El uso de las entrevistas como técnica de recoleccion de datos, pretende acceder al
nivel micro-social de las practicas de los docentes que utilizan tecnologias en las salas de
Jardin de Infantes Santa Faz y de sus alumnos en su cotidianeidad. Entendiendo como nivel
micro-social, el recorte de la realidad en funcion de las relaciones sociales, los vinculos que
se establecen entre las personas que la componen, desde sus acciones, desempefios, creencias
y valores dentro de ese medio.

Para llevar a cabo el relevamiento diagnostico en la seleccion de los entrevistados en
este caso, el muestreo, se realiz6 utilizando indicadores de significacion etnografica (Santos,
1998), es decir que se tuvo en cuenta en seleccionar a aquellas personas que tenian un
especial conocimiento acerca de la realidad que se queria indagar. Se inscribe asi en un
estudio o investigacion de campo del grupo social de referencia.

En este sentido, se pensd en una muestra no probabilistica, cuya conformacion fuera
el producto de una combinacién de requerimientos (en este caso, ciertas caracteristicas o
atributos de los informantes) que los hacian significativos a la hora de ser seleccionados, de
acuerdo a la combinacion de requerimientos de ciertas caracteristicas o atributos de los

informantes.

3.2. CRITERIOS DE SELECCION

El criterio de seleccion utilizado para distinguir cada categoria de entrevistado se
detalla a continuacion:
- Entrevistas de caracter individual al Equipo de Conduccién y Plantel docente de la
Institucion.

- Entrevistas de caracter grupal a los alumnos de las salas de 4 y 5 afos.
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3.3. INSTRUMENTOS A UTILIZAR

- Entrevistas y cuestionarios autoadministrados en formato papel, grabaciones, toma de
notas.
- Observacion directa:
e In situ: clases, formas de circulacion de la informacion, movimiento de los
actores institucionales, agrupamiento de alumnos, relaciones vinculares entre
el personal docente y no docente, familias, alumnos, articulacién con los

responsables del Nivel de Ensefianza siguiente.

- Observacion indirecta:
e Documentacion institucional.

e Toma de notas, fotos, graficos, entre otros.

3.4- CRITERIO MUESTRAL  (Ver resumen Cuadro N° 1)

e Del total de 10 docentes a cargo de Salas o Secciones se entrevistaron a 4 docentes,
las que estadn a cargo de los alumnos de 4y 5 afios. (Anexos I,11L11,1V)

e Del total de 4 Preceptoras, se entrevistaron a 2, las cuales se desempefian més
abocadas a las Salas de 4 y 5 afios. (Anexos V, VI)

e Del total de 2 Profesores de Materias Especiales Curriculares (Musica y Educacién
Fisica), se entrevisto a 1, la Profesora de Musica. (Anexo VII)

e Del total de 3 Profesores de Materias Extracurriculares (Inglés- Informética y Ajedrez
), se entrevistd a 1, el Profesor de Informatica. (Anexo VIII)

e Del total de 2 docentes que conforman el Equipo de Conduccion, se entrevistd a 1, la

Directora. ( Anexo IX)

CRITERIO MUESTRAL TOTALES | ENTREVISTADOS
Docentes a cargo de Sala 10 4
Preceptoras 4 2
Prof. Materias Especiales
Curriculares 2 1
Prof. de Materias Extracurriculares 3 1
Equipo de Conduccion 2 1

Cuadro N° 1(Datos recabados por el autor)
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3.5- PROCEDIMIENTOS PARA EL ANALISIS

Para la realizacion de un diagnoéstico situacional del Jardin de Infantes “Santa Faz” se
ha desarrollado una metodologia cualitativa — interpretativa, fundamentada en el proceso de
investigacion, dando prosecucion a las etapas de los tres momentos de los Actos del
procedimiento: ruptura, estructuracion y comprobacion como lo especifica Quivy y Van
Campenhoubdt, (2000).

En el transcurso de las etapas se seleccioné la problemética de interés a desarrollar,
que en este caso es la inclusiéon de TIC en las propuestas de ensefianza de las Practicas del
Lenguaje en el Nivel Inicial, en especial aquellas que posibiliten la organizacion de una
biblioteca en el marco del inicio de la conformacion de una Comunidad de lectores mediada
también desde la alfabetizacion digital.

La decision del espacio a explorar, en esta oportunidad corresponde al mencionado
Jardin de Infantes donde se implementara la propuesta. La estructuracion del modelo de
analisis se llevd a cabo mediante la observacion individual de la realidad institucional en
forma directa e indirecta.

En este sentido, se ha tenido en cuenta el significado que Pérez Serrano atribuye a “la
etnografia educativa, como aquel método que se focaliza en descubrir lo que acontece dia a
dia en la vida del aula, recogiendo aquellos datos que resultan significativos para luego
interpretarlos y poder asi comprender e intervenir mas adecuadamente en la practica
educativa”.(Rolandi, 2015)

De tal manera, una observacioén no participante in situ, que posibilité visualizar los
modos de hacer, actuar, comunicar y las interrelaciones que se producen entre los actores
institucionales, de acuerdo a lo que refiere a etnografia educativa “se trata de estudiar lo que
alli ocurre, las distintas interacciones, actividades, valores, ideologias y expectativas de todos
los participantes” (Pérez Serrano, 1998b, p. 22). Y en el segundo, se recurrio a los sujetos
para obtener informacidn a través de entrevistas semiestructuras de tipo individual en el caso
de los adultos y de tipo grupal con los grupos de alumnos.

En el punto de las Entrevistas, el instrumento utilizado para la recoleccion de los
datos, fue un cuestionario corto, elaborado con preguntas en la que no se determinaron
respuestas preestablecidas, por lo tanto, cumpliendo la condicion de ser de tipo abiertas,
incluyendo preguntas principales y de profundizacion. En cuanto a la observacion, se utilizo
un cuaderno de notas consignando los datos considerados relevantes y/o necesarios para el

posterior analisis.
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Con respecto a la seleccion de los entrevistados cabe decir que, en este caso, el
muestreo se realizd utilizando indicadores de significacion etnografica (Santos, 1998), es
decir que se tuvo en cuenta en entrevistar a aquellas personas que tenian un especial
conocimiento acerca de la realidad que se queria investigar. Por lo tanto, la muestra
seleccionada fue intencional, para la cual se tuvieron en cuenta una serie de criterios que se
consideraron necesarios para seleccionar aquellas unidades de analisis mas adecuadas en
relacion con los fines que se perseguian

También, se procedi6 al relevamiento de datos secundarios, a través de la lectura de la
documentacidon de la institucion, relacionada con el registro de la Planificacion del Proyecto
Educativo institucional, Planificaciones aulicas mensuales y diarias disefiadas por docentes
de las Secciones conformadas por los alumnos de 4 y 5 afios y Profesores de Materias
especiales, especificamente del area de Mdsica.

Los procedimientos metodoldgicos descriptos, generaron el analisis tematico del
contenido, identificando las representaciones sociales y juicios de los sujetos a partir de sus
discursos, que dio el encuadre a una aproximacion al diagndstico especifico en donde se

posibilitard la implementacion de un proyecto de aplicacion profesional.

3.6. ANALISIS DE DATOS

3.6.1. DE LAS ENTREVISTAS AL RESPONSABLE DE LA CONDUCCION,
DOCENTES Y ALUMNOS DE 4 Y 5 ANOS

El desarrollo de las entrevistas dispuestas para esta investigacion, tanto a docentes y a
alumnos de las Segundas y Terceras Secciones, posibilitd la presentacion de un discreto
panorama de la situacion de acceso y uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién (TIC) de los docentes tomados en el criterio muestral de este Establecimiento,

tanto para su uso personal, como para uso didactico.

3.6.1.1. Caracteristicas de la poblacion entrevistada

a- Docentes del Jardin Santa Faz de ambos turnos:
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Los docentes que participaron, presentan caracteristicas heterogéneas en relacion a su
preparacion de base inicial, experiencia en la docencia, como asi también en relacion a la
antigiedad en el Establecimiento, formacion y/o acceso a TIC y cargo de desempefio.

Los docentes a cargo de los alumnos de 4 y 5 afios difieren en edades y antigtiedades
en el desemperio de la profesion. Se puede observar gque las parejas pedagdgicas de cada edad
de los alumnos, se conforma con un docente con mas de 40 afios de edad y 20 afios de
experiencia en el desempefio y con un docente con menos de 30 afios de edad y menos de 5
afios de experiencia en el desempefio en la Sala. De esta manera, se balancea en la
disposiciéon del acercamiento a las nuevas tecnologias en docentes mas jovenes con la
experiencia didactica con los docentes de mayor edad.

A pesar de estas caracteristicas, que nos llevarian a pensar en una brecha digital entre
ambos modelos, ante la pregunta N° 6 de las Entrevistas a docentes (Anexos | a IX) todos los
entrevistados, con mayor o menor énfasis o demostracion de inseguridades, expresan que
seria valioso incluir las TIC en las propuestas de ensefianza, pero se haria viable con cursos
de perfeccionamiento relacionados con el uso de las tecnologias y acciones conjuntas con
Profesores de Informatica. Ante estas caracteristicas, se acuerda con lo que resefia Cabello
(2013) en su referencia en relacion a las migraciones digitales, quien expone que para que
éstas se puedan hacer efectivas, se hace necesario poner a disposicion de las personas un
conjunto de orientaciones, condiciones, acciones Yy recursos, de manera planificada,
sistematica y explicita que contribuya a que se vayan relacionando fluidamente con las
tecnologias digitales.

De esta manera, considera que a través de estas migraciones permitira a las personas
que ocupan una posicién pre-digital, pudiendo construirse colaborativamente como
inmigrantes digitales, aunque en ocasiones, existen personas que aun inmersas en el entorno
tecnocultural, no tienen ningln tipo de contacto efectivo con las tecnologias digitales
interactivas —en particular la computadora e Internet. Es por ello, que la accion debera recaer
en esa tarea de inmersidn efectiva para el uso adecuado de las tecnologias como recursos

efectivos para la ensefianza.

b- Alumnos del Jardin Santa Faz de las Salas de 4 y 5 afios de ambos turnos

-Relevamiento del uso de TIC en su vida cotidiana

39



Para seguir relevando datos en el contexto institucional, continuando con el proceso
metodoldgico de entrevistas, en el caso de los grupos de alumnos, se procedié a hacerlas en

grupo total con preguntas abiertas.

Se propicid un espacio de conversacion, solamente con los alumnos en las dos salas de 4

y 5 afios del Turno Mafiana (T.M.) y en las homonimas del Turno Tarde (T.T.).

Se detalla que al momento del desarrollo de las entrevistas, la cantidad de alumnos
presentes en casa Sala son los siguientes:

Sala 4 afios T.M: 29 alumnos
Sala 4 afios T.T: 27 alumnos
Sala 5 afios T.M: 28 alumnos
Sala 5 afios T.T: 30 alumnos
Las docentes a cargo de cada grupo asumieron el rol de observador y las Preceptoras de
tomar notas de las respuestas dadas por los alumnos.

Se dirigié la conversacion a tomar conocimiento de las herramientas tecnoldgicas en
existencia en los hogares, tanto computadoras, Tablet, si eran de uso familiar, si los nifios
tenian acceso a ellas, de qué manera, cual era el uso que les daban y si tenian alguno de estas

herramientas tecnoldgicas para uso propio.

Las entrevistas grupales se desarrollaron en torno a la temética del uso de las tecnologias en

su &mbito particular en torno a:

-Uso de Computadoras y/o Tablet (Ver Cuadro N° 2)
-Tipo de acciones realizadas con las Computadoras (Ver Cuadro N° 3)
-Uso de Celular (Ver Cuadro N° 4)

El resultado de las respuestas se resume en los siguientes:

- CuadroN° 2
Uso de computadoras y/o Tablet
Herramienta Sala 4 afios Sala 4 afios Sala 5 afios Sala 5 afios
tecnologica T.M. T.T. T.M. T.T.
Computadora
familiar 29 alumnos 27 alumnos 28 alumnos 30 alumnos
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Computadora
personal 1 alumno 2 alumnos 7 alumnos 8 alumnos
Tablet 1 alumno - 8 alumnos 5 alumnos

(Datos recabados por el autor)

- CuadroN°3

Tipo de acciones realizadas con las Computadoras

La totalidad de los alumnos desarrollan las siguientes actividades:

Sala 4 afios Sala 4 afios Sala 5 afios Sala 4 afios
T.M. T.T. T.M. T.T.
Computadora *Jueguitos,
familiar, *Facebook, idem idem idem
(con sus jueguitos

acompafiamiento | *Blsqueda de
de los adultos) Informacion

desde Internet

Computadora *Escuchan
personal, musica idem idem idem
(con supervision | *Observan
de los adultos) videos y/o

Cuentos (audio

y video)
Tablet ( con | *Jueguitos *Jueguitos, *Jueguitos *Jueguitos  de
intervencion  del *Programas para armar | diferentes
adulto en la para pintar y/ o | palabras, entre | tematicas,
instalacion) armar otros  *video | armar palabras,

rompecabezas | Clip de | *video Clip de
cuentos  y/o | cuentos y/ o0

canciones canciones

Especificamente

una alumna para
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Videoconferencia

comunicarse
con los abuelos
que viven lejos,
a través de

Skype 0 Zoom.

(Datos recabados por el autor)

- CuadroN° 4
Uso de Celular
Sala 4 afios Sala 4 afios Sala 5 afios Sala 4 afios
T.M. T.T. T.M. T.T.

Celular de los | Comunicaciones
padres telefonicas con idem idem idem
(mediados por | familiares y
los adultos) amigos

Envian y/o
Comunicacién | escuchan idem idem idem
por medio de | mensajes:
Whatsapp *de voz

*escritos

*con

emoticones

(Datos recabados por el autor)

3.6.2. Caracteristicas de la Institucién - Anéalisis FODA
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Fortalezas

Reconocimiento de la Comunidad educativa a la
trayectoria institucional,

Ser parte de una Unidad Académica consolidada
por la calidad educativa,

Existencia de sobrados recursos en relacion a
espacios, bibliotecas y herramientas tecnolégicas

Presencia de Profesores especiales en el Area de
Informaética

Oportunidades

Excelente predisposicion del plantel docente a
capacitarse para una Formacion permanente,

Disposicion e interés de la Conduccion para
implementar acciones para la capacitacion de los
docentes en la conformacion de una Comunidad
de Lectores

Apertura de trabajo con otras organizaciones
sociales sustentado en un ideario religioso de
servicio al préjimo en tanto colectiva como
colaborativamente.

El impulso al desarrollo de experiencias y de
redes de intercambio y colaboracion.

Interés y frecuente uso que hacen los alumnos de
las tecnologias en su entorno cotidiano

Debilidades

La carencia de competencias tecnocomunicativas.

La planificacion didactica de los docentes, sin
contemplar la utilizacion de los recursos
tecnoldgicos en sus practicas de ensefianza,

La dificultad en los procesos participativos de
planificacion y gestion.

Tienen en cuenta a las tecnologias s6lo a la hora
de su organizacion pedagdgica de manera
unilateral

Amenazas

Escasa articulacion intra e inter Secciones, por lo
que se obstaculiza la secuenciacion de contenidos
de cada Seccion y en su relacién con los
profesores de Materias especiales

Ausencia de la organizacion de un mapeo de
contenidos curriculares de modo intra e interciclos del
Nivel.
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3.7. APROXIMACION AL DIAGNOSTICO INSTITUCIONAL

3.7.1. ANALISIS DE LOS DATOS RECABADOS

Desde un enfoque interpretativo, se considera a toda situacion desde una construccion
compleja, atravesada por diferentes dimensiones.

Para definir las condiciones de constitucion subjetiva de los diferentes sujetos
escolares (docentes y alumnos), se tuvo en cuenta su contexto institucional y momento
historico particular que los identifican en sus rasgos distintivos que los identifican en su
singularidad. De esta manera, todo sujeto agente pertenece a la especie “humana”, pero con
culturas, épocas, tradiciones, escuelas en donde se lo concibe en cierta forma particular.
(Laino, 2010). Esta conceptualizacién, implica que la subjetividad de un sujeto no se
construye escindido, si no, dentro de un contexto que le otorga relevancia al entendimiento y
construccion intersubjetivo, social y comunicativa. El campo educativo no es ajeno a ello. En
el paso del tiempo, en su trayectoria de vida, el sujeto fue construyendo relaciones
intersubjetivas en su devenir socio — historico, de acuerdo a la perspectiva Lacaniana
analizada por Slavoj Zizek ( 2003).

La problemética de abordaje surge luego del relevamiento realizado a través de las
entrevistas a docentes y nifios del Jardin de Infantes Santa Faz, la observacion directa situada
en el aula y en el desarrollo cotidiano de la Institucion y el analisis de la documentacion
institucional. Particularmente, este estudio muestral compuesto por 10 (diez) de los 21
(veintiun) docentes del servicio educativo, representa al subconjunto de los sujetos
involucrados en el proceso de ensefianza y de aprendizaje de los alumnos de 4 y 5 afios del
Establecimiento identificado en este trabajo.

Las conceptualizaciones se estructuraron de manera inductiva, identificando como
conceptos operables aislados a los sujetos que intervienen en proceso didactico (docentes y
alumnos), el Proyecto Educativo Institucional (contenidos de ensefianza — propuesta de
abordaje didactico, secuenciacién y complejizacion de la ensefianza), los recursos
institucionales disponibles, en tanto humanos y materiales.

De los procedimientos realizados, surge que los nifios de 4 y 5 afios entrevistados
utilizan los recursos tecnoldgicos. Todos poseen mas de una computadora en sus hogares,

utilizandolas con soltura, en su mayoria, en video juegos, comunicacion por videollamadas,
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algunos comparten redes sociales como Facebook, bajo la vigilancia de sus familiares.
Asimismo, algunos utilizan las posibilidades de los celulares enviando mensajes de audio o
de texto, sobre todo en la utilizacién de emojis (ideogramas conformados por imagenes) o
emoticones (secuencia de caracteres que representan una cara humana y expresa una
emocion).

Estas caracteristicas descriptas, tracciona la idea de que los nifios de esta época, tienen
un pensamiento tabular, que consiste en la capacidad de poner la atencién en la realizacion de
varias actividades al mismo tiempo, aplicando voluntariamente su entendimiento a varios
objetos al mismo tiempo, definiéndolos como sujetos multitarea.

En tanto, los docentes entrevistados, Equipo de Conduccién, Docentes de espacios
curriculares y Profesores especiales, utilizan las Tecnologias en su vida diaria: celulares con
sus diferentes aplicaciones (SMS, WhatsApp, mensajes de voz, videos, otros), ordenadores o
computadoras, para realizacion de tareas propias de planificaciones didacticas utilizando el
paquete Office; de igual manera, la utilizacion del correo electronico y navegar por Internet.
Si bien utilizan estas tecnologias en sus hogares, no las tienen presentes a la hora de la
planificacién didactica como recurso metodoldgico o didactico, si surge alguna actividad
escolar con el uso de estas tecnologias, es de manera fortuita ya que no estan previstas. Se
pudo observar esta condicion en la lectura de las Planificaciones didacticas elaboradas por
estos docentes, ergo, es presumible que no se tengan en cuenta en organizacion de la tarea
con verdadera intencionalidad pedagogica.

Todos los docentes coinciden que seria importante incluir las TIC en las précticas
pedagdgicas, pero que les faltan conocimientos para utilizarlas como recursos didacticos,
siendo importante participar en cursos de capacitacion conjuntamente con los profesores
especialistas en tecnologias con los que cuenta la Institucion o externos.

De acuerdo a estas diferentes construcciones intersubjetivas de los docentes
entrevistados corresponden a concepciones de ensefianza y de aprendizaje configuradas en
otros momentos histéricos educativos. Este enfoque es el que se ha forjado en la construccion
desde su biografia socio- temporal. Por tanto, en sus caracteristicas como inmigrantes
digitales, les es muy dificil pensar en los recursos tecnologicos como mediadores de los
procesos de ensefianza, aferrandose a los recursos y propuestas didacticas conocidas, ya que
les ofrecen mayor seguridad y confianza.

Desde lo observado en el ambiente educativo, el Jardin de Infantes Santa Faz, posee
en su infraestructura los medios necesarios para poder llevar a cabo. La sala de computacion

que puede albergar a los treinta nifios trabajando en red en el mismo momento, los profesores
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especialistas en TIC que pueden orientar los procesos de aprendizaje con el uso de los
ordenadores, la organizacion institucional en un clima armonioso de acuerdos entre sus
integrantes, distribucion de roles de cada uno de los actores que actuan en ella, los fluidos
canales de comunicacion que se implementan a través de cuadernos de comunicaciones del
equipo de conduccién al personal docente, carteleras institucionales, cuaderno de notas
utilizado en cada sala para enviar informaciones entre los grupos de ambos turnos que
comparten la sala.

El mencionado Jardin de Infantes, se encuentra en una zona urbana con acceso a todos
los medios culturales. Los recursos humanos y materiales son suficientes y acordes para el
desarrollo de una propuesta de capacitacion para los docentes para la inclusion de TIC en las
previsiones didacticas para la ensefianza en la alfabetizacion digital, en especial de los
contenidos del Area de Practicas del Lenguaje del Disefio Curricular para la Educacion
Inicial de Buenos Aires, para conformar a sus alumnos en una Comunidad de lectores.

De acuerdo a todo lo expuesto en parrafos anteriores, y en especial referencia a que
esta Institucion posee una oferta educativa que abarca ambos Ciclos del Nivel, y los docentes
rotan de Secciones en diferentes cursos escolares, atendiendo a esta caracteristica, todo el
grupo de docente deberia realizar una tarea de articulacion e interaccion en sus propuestas de
ensefianza y capacitarse para el uso de las tecnologias a modo de posibilitar una innovacion
en sus practicas pedagdgicas institucionales e intervenir en la organizacién de las bibliotecas
y aportar en la construcciéon de un archivo digital de recomendaciones de libros , autores y
materiales para los nifios de todas las edades que atiende este Servicio de Educacion Inicial.

CAPITULO 4: PROYECTO
TITULO

El docente de Nivel Inicial y la alfabetizacion digital: Uso de las TICs en la Biblioteca

escolar desde la alfabetizacioén inicial en la conformacién de una Comunidad de lectores.

4.1- FUNDAMENTACION

Como se expreso en el Il Congreso Internacional de Transformacion Educativa,

(Méjico 2015, p. 87), durante el Seminario de Visiones sobre la Mediacion Tecnologica en
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Educacion, en el marco de una cultura digital, es fundamental la toma de decisiones para la
seleccion de las herramientas tecnologicas que acompafian una propuesta explicita, global y
precisa. ”’[...] El objetivo, entre otros, es enseflar y aprender a participar eficazmente en las
practicas sociales y culturales mediadas por la tecnologia y en este tenor, se tiene como
resultado, el replanteamiento de los disefios curriculares, de los planes, objetivos, de las
metodologias, estrategias, medios y materiales.”

La mediacion pedagdgica de acuerdo con Gutiérrez y Prieto (2004) “es el tratamiento
de contenidos y de las formas de expresion de los diferentes temas a fin de hacer posible el
acto educativo, dentro del horizonte de una educacion concebida como participacion,
creatividad, expresividad y relacionalidad”. Esto es posible cuando se disefian y desarrollan a
través de procedimientos, actividades que permitan que el estudiante en un espacio
andamiado, mediado y apoyado por el docente para que logre su desarrollo.

Por otra parte, el proceso de inclusion de las TIC en la mediacion, busca que la
tecnologia amplie la funcion y relacion entre el docente, estudiante y contenido, a través de
un tratamiento pedagogico. Desde el concepto vygotskyano, el aprendizaje no se adquiere de
manera externa por si mismo, se requieren mediaciones simbdlicas, internas y sociales para
su aprehension. En este sentido, el lenguaje humano, computacional, la escritura y el texto
escolar constituyen desarrollos culturales que aportan medios para desempefiar la actividad
cognitiva o de produccién del saber. No significa esto que la mediacion es producida Unica y
exclusivamente por el lenguaje, ya sea escrito u oral, sino también por cualquier tipo de
simbolizacidn: colores, marcas, imagenes.

En este sentido, la dimension de los recursos didactico - tecnoldgicos toman especial
énfasis, pues la mediacion pedagogica se realiza a través del uso de ellos. Entendemos como
mediacion pedagogica toda intervencion capaz de promover y acompafiar el proceso de
ensefianza y de aprendizaje de los estudiantes, favoreciendo las tareas de construccion y de
apropiacion de la cultura.

Se consideran recursos didactico- tecnoldgicos a: Internet, Plataformas tecnoldgicas
educativas, Computadora, Software educativo, Simuladores, Realidad virtual, Foros de
Discusion, Chat, Comunidades Virtuales, Software, Simuladores, Realidad Virtual, Sitios
Web, Correo Electrdnico, entre otros.

Desde un enfoque pedagdgico, estos recursos requieren de un aprovechamiento que va
mas alla de un buen funcionamiento técnico o del contar con la version mas actualizada del
equipo. Los recursos didacticos tecnologicos, cuando son empleados para la elaboracion de

materiales computacionales interactivos, son tan poderosos en el aprendizaje que pueden
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lograr en el estudiante sentir una realidad virtual, porque se usan diferentes sentidos

sensoriales, transformando los materiales en verdaderos objetos de apoyo al aprendizaje.

4.2. OBJETIVOS

4.2.1. OBJETIVO GENERAL:

- Disefar un trayecto de capacitacion para los docentes del Jardin de Infantes Santa Faz
que permita iniciarlos en la aplicacion e integracion curricular de las Tecnologias de
la informacién y la comunicacion como recursos estratégicos para la conformacion de
bibliotecas 4aulicas desde un reservorio digital, aulico e institucional, de
recomendaciones de obras literarias, para la conformacion de una Comunidad de
lectores, desde la fundamentacion de lo propuesto en el Area curricular de las
Practicas del Lenguaje del Disefio Curricular de Educacion Inicial de la Pcia de

Buenos Aires.

- Mejorar la interpretacion y concepcion tecnolégica de la ensefianza desde el
protagonismo reflexivo del docente, como generador de nuevos estilos para sus
propuestas de intervencién pedagogica en el uso de la biblioteca en forma

colaborativa.

4.2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Iniciar en el estudio de las propiedades de uso de las herramientas multimediales para

ser utilizadas en toda situacion comunicativa

- Dar a conocer las posibilidades didacticas que ofrecen las herramientas tecnoldgicas
como recursos innovadores en las practicas de ensefianza, para organizar las

bibliotecas aulicas para la conformacion de una Comunidad de lectores
- Ofrecer a los docentes instrumentos y recursos tecnologicos para aplicarlos en el uso

efectivo y organizacion digital de la Biblioteca aulica e Institucional, para el
despliegue de recomendaciones, opiniones, registro de obras literarias, en pos de
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posibilitar mejoras en la calidad de la ensefianza en la alfabetizacion inicial de sus

alumnos, adecuados a la realidad social y cultural de los mismos

Propiciar la gestion, organizacion e interaccion de las bibliotecas desde las
herramientas e instrumentos tecnologicos presentes en la Institucion, generando un
catalogo desde un reservorio digital de recomendaciones literarias de las diferentes
obras leidas, compartidas tanto grupal como individualmente, poniéndolo a

disposicion del conjunto docente institucional manera reflexiva y colaborativa

Se implementard una capacitacion para los docentes de la Institucion, en el uso de

TIC, para utilizarlas como recursos en la ensefianza, propiciando la alfabetizacion inicial,

desde la apoyatura de la alfabetizacién digital, organizando las bibliotecas &ulicas,

favoreciendo la lectura desde las recomendaciones de autores, de libros, de distintos tipos de

textos desde un formato multimedial.

4.3. ETAPAS DE IMPLEMENTACION

4.3.1. PRIMERA ETAPA:

Taller de Capacitacion en TIC para los docentes dando a conocer la aplicacion e
integracion curricular de las Tecnologias de la informacién y la comunicacion como
recursos estratégicos a través de una formacién orientada a las practicas de

ensefanza.

4.3.1.a- Cronograma

4 (cuatro) encuentros presenciales de 2 hs. de aplicacion practica, utilizando los
instrumentos tecnoldgicos presentes en la institucion- Tareas previas grupales
siguiendo las pautas de trabajos practicos para el analisis del marco tedrico y su

aplicacion pedagogica.

4.3.1.b- Frecuencia de encuentros

Encuentros quincenales en el lapso de dos meses
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4.3.1.c- Acciones a realizar en los Encuentros presenciales:

Abordaje tedrico de las caracteristicas de los recursos tecnoldgicos. Propiedades y
caracteristicas.

Tomar en cuenta el entorno educativo, al relacionarse con la institucion, los docentes
generan contenidos y los recursos son utilizados por los distintos actores. Revision del
Proyecto Educativo Institucional y de las propuestas planificadas en cada seccion por
cada docente, parejas pedagdgicas y profesores especiales.

Visualizar el ambiente de aprendizaje que desea propiciar con el uso de los recursos.

En los encuentros se abordara el Area curricular especifica seleccionada y se desarrollara

a partir de un marco tedrico-practico en torno a distintas consignas segun las prescripciones

del Disefio Curricular del Nivel.

A través de las consignas, se propondra promover la reflexion acerca de las formas de
ensefar, de las formas de aprender y de las formas de evaluar que se ponen en juego
en las practicas de integracion pedagogico-disciplinar con TIC. Se posicionara la
intervencion en el uso de celulares, camaras digitales, las pantallas o tablets para
fomentar la realizacién de videominutos, con recomendaciones de libros, textos y toda
forma de comunicacién para incluir en el reservorio digital de la biblioteca

institucional o aulica.

Se analizaran las propias préacticas, la conceptualizacion de las Teorias de aprendizaje
y los procesos de ensefianza que llevan a cabo los docentes. Las estrategias didacticas
y los recursos materiales utilizados en el abordaje de los contenidos del Area de las
Practicas del lenguaje para el Nivel Inicial. Poner en conocimiento del sistema que le
permita al usuario relacionarse con la interfaz. Se utilizan los ordenadores para
identificar diferentes procesos de comunicacion a través de Internet. Asesorar en el
uso del programa Flash de Adobe como herramientas para la produccion de materiales
multimedia, a fin de poder compilar imagenes, video, texto para que puedan los
docentes puedan crear contenido adecuado para implementar con sus alumnos de

Nivel Inicial.
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4.3.2. SEGUNDA ETAPA:

- Acciones de aplicacion préctica dentro de la tarea aulica semanal. Secuenciacion y

continuidad de contenidos en la prevision didactica.

- Seguimiento y monitoreo del responsable del proyecto.

- Desarrollo de Materiales virtuales para la ensefianza de los contenidos de las Practicas
del Lenguaje, la conformacion de un reservorio digital de textos, libros de autor y
otros tipos de textos y aplicacién en el ambito &ulico desde el proyecto Educativo
Institucional y la planificacion didactica aulica.

- Planificacion de secuencias didacticas de los contenidos del Area de Practicas del
Lenguaje, en las que incluyan a las TIC como recursos metodologicos, creando
materiales multimedia que sirvan para la comunicacién de diferentes mensajes
relacionados con los procesos de ensefianza. Para ejemplificar: para el abordaje de los
contenidos relacionados con el hablar y escuchar se propone realizar un video en el
que se pueda recomendar una serie de libros de cuento, a modo de reemplazar las
fichas técnicas de una biblioteca; otra propuesta utilizar el correo electrénico entre
grupos de alumnos para enviar invitaciones para concurrir a alguna actividad que se
lleve a cabo o en los que se relacionan con los contenidos de lectura y escritura , el
uso del teclado e iniciarlos en las aproximaciones a la construccién del cédigo escrito,

entre otras.

- Organizacion de Planificacion Anual de contenidos del Area de Practicas del
Lenguaje, en las que se propongan diferentes propuestas didacticas, utilizando el
recurso de las TIC como: computadoras, filmadoras, celulares, camaras digitales,

otros.

- Disefio y elementos que pueden exponer de manera abierta observando detalles sobre la teoria
y la experiencia a la préctica. Disefio de Materiales multimediales de diferentes narrativas
para compartidas entre los diferentes grupos, como videos, musica, utilizacion de cuentos

interactivos encontrados en la red.

51



- Disefio de la estrategia de adopcion de los recursos, considerando aspectos didacticos e

instruccionales.

- Documentar la incorporacion de los recursos en el curso, para posteriormente
compartir las buenas précticas a través de la experiencia. Creacion de un registro
institucional de todas las propuestas multimediales realizadas por los diferentes
grupos de alumnos, que puedan servir para la creacion de una memoria institucional
de los registros de material de lectura existente en la biblioteca, o de recomendaciones
realizadas para desarrollar diferentes tareas, a modo de procedimientos
instruccionales, otros.

- Compartir las técnicas de disefio utilizadas, la estructura de actividades resultantes.

- Elaborar un modelo con especificaciones para compartir los elementos del proceso de
disefio.

- Promover e impulsar précticas para compartir elementos con distintas tematicas.

- Uso de lenguaje comin en el disefio de procesos que permitan construir y abordar las
diferentes herramientas y explorar la informacion.

- Explotar la informacién compartida en las diferentes fases del proceso de disefio

4.4. CRONOGRAMA DEL TRAYECTO DE CAPACITACION

4.4.1. Primera etapa: Abrily mayo ( Ver Cuadro Resumen Trayecto)

Trayecto de capacitacion de docentes — Cuatro (4) encuentros presenciales con
frecuencia quincenal, en los que se propondran debates e intercambios de los trabajos
desarrollados en forma grupal entre los encuentros previstos.

4.4.1- Segunda etapa: Junio a noviembre

-Tarea de aplicacion en la propuesta aulica.

-Desarrollo de materiales virtuales aplicados a la ensefianza de los contenidos del Area

de las Practicas del Lenguaje.
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-Trabajo con textos de autor, recomendacion de libros, organizacion de las bibliotecas
aulicas y el uso de la red de Internet para posibilitar el acceso y circule entre todos los actores
institucionales.

-Secuenciacion de actividades y progresion de contenidos, tarea de interaccion entre

docentes y diferentes grupos de alumnos, intercambio de producciones, organizacion de un
archivo institucional de los productos elaborados.

ETAPA ACCIONES CLEENDARIO
Abril Mayo Junio | Julio | Ago. | Sept. | Oct. | Nov.
4 2 4 4 4 4
1° 2° 1° 2° Sema | seman | seman | seman | sem | seman
quinc. | quinc. | quinc. | quinc. nas as as as |anas| as

1 L 1 1 1 1 \
Taller de Capacitacion en TIC

CAPACITA- para los docentes Clase Clase | Clase | Clase \
CION Aplicacion e integracion 2 hs. 2 hs. 2 hs. 2 hs. \
DOCENTE curricular de las TIC como

recursos estratégicos \

para la ensefianza

e Diagnos Formulacion de la Implementacion y revision periddica de las
Planificacion Anual - S
_tico Proyeccion anual propuestas

Acciones de aplicacién practica
de los contenidos abordados en

2 la capacitacion ler

Quin-
X X X X X X cena
Planificacion de contenidos
IMPLEMEN- semanales. Secuenciacion y
TACION Continuidad

AULICA E \ ler
INSTITU- Desarrollo de material virtual, Quin-
CIONAL reservorio digital de obras \ X X X X X X | cena

literarias leidas y compartidas
en el uso de la biblioteca \
Utilizacion de los diversos \ \

materiales digitales elaborados
en el ambito aulico y \ \ X X X X

compartirlos con otros grupos
de la Institucion \ \

3 Documentacion y Registro de
EVALUA- | Ias tareas realizadas- Acciones X X X X | X | X X
CION de Evaluacion

Cuadro Resumen Trayecto Capacitacion-
(Datos elaborados por el autor)
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4.5. EVALUACION

4.5.1. PRIMERA ETAPA

45.1.1. Criterios Evaluativos

- Evaluacion Inicial: Autoevaluacion de los conocimientos previos de los docentes-
Instrumentos: cuestionarios autoadministrados

- Evaluacion de Proceso: Observacion sistematica durante los encuentros-
Instrumentos: Registro del tipo anecdotario

- Evaluacion Final: registro de ideas de conocimientos adquiridos —

45.1.2- Instrumentos:

- Anecdotario de aplicacion de lo propuesto

4.5.2. SEGUNDA ETAPA

45.2.1. Criterios Evaluativos

- Contenidos propuestos para la aplicacion practica de los recursos tecnoldgicos

- La inclusién de los recursos digitales en las recomendaciones de libros, autores,
organizacion de las bibliotecas.

- El reservorio y compilado digital compartido de esas propuestas literarias.

4.5.3. EVALUACION DEL TRAYECTO DE CAPACITACION

4.5.3.1. EVALUACION INICIAL

a- Autoevaluacion de los conocimientos previos de los docentes en el uso y
procedimientos de las posibilidades que ofrecen las TIC.
b- Instrumentos: productos realizados con las tecnologias.

4.5.3.2. EVALUACION DE PROCESO:
a- Seguimiento la secuenciacion y progresion en el desarrollo de las clases — propuestas

docentes y trabajo de los alumnos- registro de dificultades y progresos.
b- Instrumentos: trabajos aulicos — debates — grabaciones en videos de los materiales

construidos.
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c- 4.5.3.3. EVALUACION FINAL:

a- Entrevistas con los docentes acerca de los procesos realizados y los aprendizajes
logrados por los alumnos.
-Registros escritos, elaborados por cada docente, explicitando logros y dificultades

que surgieron durante el desarrollo de la tarea.

b- Instrumentos:

- Registro escrito. Escritos de bitacora-

- Andlisis de los productos desarrollados en referencia a los materiales virtuales.
Registro escrito de los mismos.

- Revision de todas las propuestas efectuadas de articulacion entre los diferentes grupos
de nifios, en relacion a los contenidos de ensefianza de las Practicas del Lenguaje, en

los procesos de alfabetizacion inicial desde la digital.

En todas las etapas se procede a realizar la co-evaluacion, tanto entre docentes como
entre los nifios, explicitando aquellas situaciones que se deben sortear durante el trayecto, con
la finalidad de reajustar las propuestas y posibilitar la funcion retroalimentadora como
propone Cardona (1994).

4.6. EVALUACION FINAL DEL PROYECTO:

a- Cuestionarios individuales para la explicitacién de conceptos adquiridos.

b- Compilacién digital de los productos obtenidos de recomendacion de cuentos,
autores, representaciones de obras y todo lo que se haya incluido en las bibliotecas
digitales.

c- Reajustes en el Proyecto Educativo - los proyectos educativos institucionales son
instrumentos que nos permiten explicitar los objetivos de un grupo de educadores,
priorizando algunas cuestiones con relacién a la formacion de sus alumnos. En el
proceso de elaboracion de los proyectos, se intercambian ideas, se negocian

significados, se construyen consensos.

55



PARA CONTINUAR Y NO CONCLUIR...

. seguimos organizando las bibliotecas del Colegio Santa Faz, incluyendo compilados y

catalogos digitales propios de esa Comunidad de Lectores...

El desarrollo de este PAP, se basa en la posibilidad de que las propuestas
pedagdgicas que implementen los docentes del Jardin de Infantes Santa Faz desde la
alfabetizacion inicial, se vaya adecuando al nuevo entorno multimedial en el que la sociedad
actual estd inmersa. Patrocinar, de esta manera, la organizacion de una Comunidad de
Lectores desde el Nivel Inicial, que pueda utilizar y aprovechar las diversas maneras de
comunicacion que ofrecen las tecnologias.

La posibilidad de ir conformando un reservorio digital de obras literarias utilizadas
desde las bibliotecas aulicas, con recomendaciones, opiniones y de todo tipo de datos sobre la
misma por parte de los alumnos de este Nivel de Ensefianza, puede generar la concrecion de
Portfolios grupales y a su vez individuales, de todo lo leido.

En virtud de ello, se podria pensar en que esos portfolios, en lo que respecta a lo
grupal, se potencian como insumo para ser compartidos con otros grupos de alumnos que
concurren al mismo Nivel , ya sea intra o inter institucional, como asi también, con los que
concurran en los siguientes Ciclos Escolares.

Asimismo, en su continuidad de las trayectorias escolares obligatorias en los
proximos Niveles de Ensefianza, pueden conformar una trayectoria grupal de las obras leidas
en la articulacién con los siguientes Niveles Educativos que conforman esta Unidad
Académica, y que pueden adoptar las mismas practicas de abordaje, en la organizacion de
sus bibliotecas institucionales a partir de la alfabetizacion digital de las mismas.

Y, en cuanto a sus portfolios individuales, cada alumno puede dar seguimiento a su
trayectoria lectora en funcién las obras que ha leido, de sus gustos literarios, sus opiniones
sobre ellas, sus recomendaciones, entre otras opciones, que fueron componiendo su acervo
cultural a lo largo de toda su escolaridad, favorecido por el reservorio digital que se propone
en esta conformacién de una Biblioteca apoyada en los recursos tecnoldgicos, pensada en la
conformacion de una Comunidad de Lectores propia del Colegio Santa Faz, como Unidad
Academica inserta en la actual Sociedad de la Informacién y el Conocimiento.
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ANEXO |
ENTREVISTA A DOCENTES

A fin de poder realizar un diagnostico de situacién institucional en relacion al uso de TICs en
la vida cotidiana y en las préacticas didacticas en el Nivel Inicial, se solicita la amabilidad que
pueda responder a las siguientes cuestiones, a saber:

1-¢ Utiliza algin medio tecnolégico para su comunicacion diaria?
- Si

2-¢ Utiliza algin medio tecnoldgico para su tarea pedagdgica?
- Si

3-¢De qué manera?

- Uso internet para buscar informacion, fotografias y otros para la tarea en el aula.
- Parael uso de la carpeta didactica, planificaciones y evaluaciones en Word.

4-;Con qué frecuencia?
- Depende de la actividad que tenga que realizar.

5-¢ Tiene conocimiento si sus alumnos manejan este tipo de tecnologias? Si es asi, ¢De
gué medios se trata? ;Como los usan?, ¢ Cuanto tiempo al dia?

- Si. Mis alumnos usan la computadora, juegos desde el celular, etc. Segln cuentan, los
usan diariamente.

6-¢ Cree posible incluir esas TICs en sus practicas aulicas? ¢ Como las implementaria?

- Posiblemente si, pero todavia no estamos preparados para estos recursos.
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ANEXO I
ENTREVISTAS A DOCENTES

A fin de poder realizar un diagndstico de situacion institucional en relacion al uso de
TICs en la vida cotidiana y en las préacticas didacticas en el Nivel Inicial, se solicita la
amabilidad que pueda responder a las siguientes cuestiones, a saber:

1-¢ Utiliza algin medio tecnolégico para su comunicacion diaria?
- Si. Celular y Computadora.
2-¢ Utiliza algin medio tecnoldgico para su tarea pedagdgica?
- Si. Computadora.
3-¢De qué manera?
- Pararealizar planificaciones didacticas y buscar informacion.
4-;Con qué frecuencia?
- Diariamente.

5-¢ Tiene conocimiento si sus alumnos manejan este tipo de tecnologias? Si es asi, ¢De
gué medios se trata? ¢ Como los usan?, ¢ Cuanto tiempo al dia?

- No.
6-¢ Cree posible incluir esas TICs en sus practicas aulicas? ¢ Como las implementaria?

- Creo posible incluir esas TICs en mis practicas aulicas con asesoramiento especifico
de capacitadores.
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ANEXO 11
ENTREVISTAS A DOCENTES

A fin de poder realizar un diagndstico de situacion institucional en relacion al uso de
TICs en la vida cotidiana y en las préacticas didacticas en el Nivel Inicial, se solicita la
amabilidad que pueda responder a las siguientes cuestiones, a saber:

1-¢ Utiliza algin medio tecnolégico para su comunicacion diaria?
- Si. Celular, mail, Pendrive

2-¢ Utiliza algin medio tecnoldgico para su tarea pedagdgica?
- Reproductor de DVD, Computadora, Notebook

3-¢De qué manera?

- Se mostraron imagenes, como también se utiliz6 la Sala de video para proyeccion de
imagenes en pantalla grande

4-;Con qué frecuencia?
- Enla 3ra seccion, tiene frecuencia, utilizar este medio

5-¢ Tiene conocimiento si sus alumnos manejan este tipo de tecnologias? Si es asi, ¢De
gué medios se trata? ;Como los usan?, ; Cuanto tiempo al dia?

- Si, los manejan. Computadora, Notebook , Play Station, Celulares
6-¢ Cree posible incluir esas TICs en sus practicas aulicas? ¢ Como las implementaria?

- Creo posible incluir en las practicas aulicas. Pero en primer lugar realizar cursos
para perfeccionarnos. Como docente requiero esa posibilidad.
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ANEXO IV
ENTREVISTAS A DOCENTES

CARGO:...Maestra de Seccién- Sala de 5 afios ....... ANTIGUEDAD....... 3% anos...

A fin de poder realizar un diagndstico de situacion institucional en relacion al uso de
TICs en la vida cotidiana y en las préacticas didacticas en el Nivel Inicial, se solicita la
amabilidad que pueda responder a las siguientes cuestiones, a saber:

1-¢ Utiliza algin medio tecnolégico para su comunicacion diaria?
- Si. Celular, Mail
2-¢ Utiliza algin medio tecnoldgico para su tarea pedagdgica?

- Si. Reproductor de DVD, Notebook, Sala de Video. El afio anterior se trabajé en un
Proyecto para el 9 de julio, acerca de como se recibian mensajes en el pasado y como
son en la actualidad.

3-¢De qué manera?

- Setrabajo en el caso de diferentes tipos de comunicacion con el Mail y Whatsapp.
Proyeccion de imagenes de épocas anteriores y actuales.

4-;Con qué frecuencia?
- Se utilizaron en todos los proyectos la proyeccion de imagenes.

5-¢ Tiene conocimiento si sus alumnos manejan este tipo de tecnologias? Si es asi, ¢De
gué medios se trata? ¢ Como los usan?, ¢ Cuanto tiempo al dia?

- Si. Ellos comentan que utilizan en sus casas el celular, tablet o la computadora.
Quizas, la mayoria los utiliza para jugar. Segun ellos lo usan cuando se los “sacan”
a los papéas. No sabria decir cuanto tiempo los utilizan.

6-¢ Cree posible incluir esas TICs en sus practicas aulicas? ¢ Como las implementaria?

- Si. Creo que es necesario incluir las TICs, para enriquecer las actividades de los
distintos proyectos.
- Laimplementaria con proyectos conjuntos con las Docente de computacion.
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ANEXO V
ENTREVISTAS A DOCENTES

A fin de poder realizar un diagndstico de situacion institucional en relacion al uso de
TICs en la vida cotidiana y en las practicas didacticas en el Nivel Inicial, se solicita la
amabilidad que pueda responder a las siguientes cuestiones, a saber:

1-¢ Utiliza algin medio tecnolégico para su comunicacion diaria?
- Si. Mail. Celular

2-¢ Utiliza algiin medio tecnoldgico para su tarea pedagogica?
- Si.

3-¢De qué manera?

- A través de la computadora, para hacer notas en Word, planificaciones,
presentaciones de las actividades con fotos con el programa movie maker.

4-;Con qué frecuencia?
- Semanalmente.

5-¢ Tiene conocimiento si sus alumnos manejan este tipo de tecnologias? Si es asi, ¢De
gué medios se trata? ¢ Como los usan?, ¢ Cuanto tiempo al dia?

- Los alumnos manejan mucha tecnologia desde los celulares de sus papas,
computadoras, notebook y juegos como Play Station. Los usan en forma ludica, con
los que los mismos traen instalados.

6-¢Cree posible incluir esas TICs en sus practicas aulicas? ¢ Como las implementaria?

- Si, es posible a través de actividades planificadas en forma conjunta con la profesora
de computacion; poniendo en practica estas actividades para que los nifios puedan
vivenciar el contacto personal con la computadora: ubicando y escribiendo letras,
comunicandose con otras salas a través de mail escritos por ellos, dentro de sus
posibilidades. Asimismo, a través de juegos donde ellos puedan cambiar mayusculas
0 mindsculas y formatos de letras. O en proyectos que se estén trabajando en ese
momento.
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ANEXO VI
ENTREVISTAS A DOCENTES

A fin de poder realizar un diagndstico de situacion institucional en relacion al uso
de TICs en la vida cotidiana y en las practicas didacticas en el Nivel Inicial, se solicita la
amabilidad que pueda responder a las siguientes cuestiones, a saber:

1-¢ Utiliza algin medio tecnoldgico para su comunicacion diaria?
- Si. Mail. Celular

2-¢ Utiliza algiin medio tecnoldgico para su tarea pedagogica?
- Si.

3-¢De qué manera?

- Para planificar o basqueda de imagenes y sonidos. Ademas para preparar las
evaluaciones de los alumnos.

4-;Con qué frecuencia?

- Esporadicamente en este momento que mi cargo es el de preceptora. Como maestra a
cargo de sala, el uso es mas frecuente.

5-¢ Tiene conocimiento si sus alumnos manejan este tipo de tecnologias? Si es asi, ¢De
gué medios se trata? ¢ Como los usan?, ¢ Cuanto tiempo al dia?

- Si, manejan mucha tecnologia , sobre todo en los juegos en computadora o Play.
6-¢Cree posible incluir esas TICs en sus practicas aulicas? ¢ Como las implementaria?

- Si, seria posible incluirla, pero creo que todavia no estamos preparados totalmente.
Si para una busqueda de imagenes para mostrar a los alumnos.

- Necesitamos de la asistencia de personal experto en Computacién para que nos
pueda dar asesoramiento especifico de uso.
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ANEXO VII
ENTREVISTA A DOCENTES

A fin de poder realizar un diagndéstico de situacion institucional en relacion al uso de
TICs en la vida cotidiana y en las practicas didacticas en el Nivel Inicial, se solicita la
amabilidad que pueda responder a las siguientes cuestiones, a saber:

1-¢ Utiliza algin medio tecnolégico para su comunicacion diaria?

- Uso computadora, pendrive y celular: llamadas, mensajes, whatsapp, toma de
fotografias las cuales compartimos con los chicos (fotos de instrumentos), para
grabar con los nifios, cantando y luego escucharnos o escuchar sonidos que tengo
grabados en el mismo.

- Uso también Mails y Facebook. Navego en internet cuando necesito para el trabajo o
cuento con tiempo libre.

2-¢ Utiliza algin medio tecnoldgico para su tarea pedagdgica?
- Si. Los mencionados en pregunta anterior.
3-¢De qué manera?

- Busqueda de materiales para las actividades en clase, ya sea desde imagenes para
imprimir, canciones para cantar, sonorizar o ambientar letras de canciones,
informacion para docentes compafieros o padres que me piden dentro de mi area y yo
pueda orientar. Actividades realizadas sin prevision didactica.

4-;Con qué frecuencia?

- Depende. Hay dias que puedo estar una o dos horas trabajando y otros dias puedo
pasar sin abrir ningun medio tecnolégico.

5-¢ Tiene conocimiento si sus alumnos manejan este tipo de tecnologias? Si es asi, ¢De
gué medios se trata? ¢ Como los usan?, ;Cuanto tiempo al dia?

- Si, sé que los alumnos manejan estos tipos de tecnologias y también que pueden que
pueden pasar varias horas por dia. Lo que no sabria contestar es el como las usan.
Con los mas grandes (sala de 5 afos) yo les pido oralmente que les pidan en casa, a
sus padres o hermanos mayores que les busquen las canciones que a ellos les gustan
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y ellos después me cuentan que las cantan en familia, las escuchan en el auto. Lo
hicimos especialmente con la “Marcha de San Lorenzo”, que gusto muchisimo.

6-¢ Cree posible incluir esas TICs en sus précticas aulicas? ¢ Como las implementaria?

- Si. En el area de masica sé que hay muchos programas interactivos para trabajar,
pero deberia contar con la ayuda de los profesores de informatica para el manejo de
los equipos.
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ANEXO VIII
ENTREVISTA A DOCENTES

A fin de poder realizar un diagndstico de situacion institucional en relacion al uso de
TICs en la vida cotidiana y en las practicas didacticas en el Nivel Inicial, se solicita la
amabilidad que pueda responder a las siguientes cuestiones, a saber:

1-¢ Utiliza algin medio tecnolégico para su comunicacion diaria?
- Si. Celular.

2-¢ Utiliza algin medio tecnoldgico para su tarea pedagdgica?
- Si. Computadora.

3-¢De qué manera?

- En las clases practicas de computacién se utilizan las PC. Ademas de planillas de
calificacion, por ejemplo, los profesores de Nivel Secundario (en su mayoria) tienen
todo de forma digital.

4-¢Con qué frecuencia?
- Muy seguido.

5-¢ Tiene conocimiento si sus alumnos manejan este tipo de tecnologias? Si es asi, ¢De
gué medios se trata? ;Como los usan?, ; Cuanto tiempo al dia?

- Si, manejan este tipo de tecnologia , en casi todo momento. El uso del celular es
constante de buena y mala forma.

6-¢Cree posible incluir esas TICs en sus practicas aulicas? ¢ Como las implementaria?

- Claro, se puede incluir en todas las areas, a partir de trabajos practicos.

69



ANEXO IX
ENTREVISTA A EQUIPO DE CONDUCCION

EN EL CARGO:...4 afios.........

A fin de poder realizar un diagnéstico de situacion institucional en relacion a la
inclusion de TICs en las practicas didacticas en el Nivel Inicial, se solicita la amabilidad que
pueda responder a las siguientes cuestiones, en relacion a lo que acontece en el Servicio
educativo que Ud. conduce, a saber:

1-¢Qué conocimientos posee Ud. sobre TICs?

- Uso de programas Excell- Word- busqueda en internet de informacion, videos,
Facebook, Whatsapp, chat ( para comunicarme con el exterior).

2- ¢ Y el personal de la Institucion?

- El personal usa sus conocimientos en la elaboracion de sus planificaciones, notas,

busqueda de informacion.

3-¢Cudl es la factibilidad institucional en el uso del espacio, los recursos humanos,
materiales y los tiempos para implementar un proyecto de inclusion de TICs en el

abordaje de las areas curriculares?

- En la Institucién contamos con una sala de computacién, que consta de 15
computadoras. Los nifios, actualmente, utilizan este espacio con la Profesora de
Computacion. Es nuestra intencion implementar el uso de esta dependencia en

distintas actividades que puedan abordar las docentes de seccion.

4-;Considera favorable la organizacion de un proyecto con inclusion de TICs para
favorecer el desarrollo del Area de las Préacticas del lenguaje del Disefio Curricular para

la Educacion Inicial? Justifique

- Es muy favorable la inclusion de TICs, para favorecer el desarrollo del Area de las
Practicas del Lenguaje. Para ello sera necesario capacitarnos para poder conocer y
manejar las nuevas tecnologias y asi poder aplicarlo y buscar estrategias para

planificarlas.
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