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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion intenta conocer el nuevo Disefio Curricular de
Mendoza elaborado para el nivel inicial, sus caracteristicas y evolucion histérica en relacion
con la préctica docente y la incidencia en el desempefio aulico de los alumnos.

Desde sus comienzos el concepto de curriculum y la utilizacién que se hace de él
aparecen ligados a la idea de procesos de seleccion, organizacién, distribucion social y
transmision del conocimiento que realizan los sistemas educativos.

En Mendoza el curriculo de nivel inicial es fruto del proceso de una construccion
curricular colectiva iniciado en la provincia en agosto del afio 2011, en consonancia con la
politica educativa nacional. El disefio curricular en cuestion, implementado en la provincia
desde 2015, propone que los nifios conozcan la realidad como totalidad. Proclama el
encuentro con las ciencias y el valor de la literatura, y; ante todo promueve el compromiso
docente con la ensefianza y con una sociedad que ha tenido fuertes cambios en los ultimos
tiempos.

En este nuevo mundo donde la informacién fluye en forma constante, se hace
imperioso ensefiar conocimientos y habilidades que permitan a los alumnos comprender y
operar con la informacion disponible de forma tal que las competencias desarrolladas les
posibiliten continuar aprendiendo durante toda la vida. Dicha ensefianza situada en contextos
de gran incertidumbre y dinamismo constante se convierte en un desafio al que estan
convocados todos los educadores, como actores esenciales para desarrollar nuevas estrategias
de ensefianza pertinentes a los nuevos contextos educativos y los alumnos de hoy.

Palabras claves: Alumnos, Docentes, Practicas aulicas, Curriculum.



ABSTRACT

The present work of investigation tries to know the new Curricular Design of
Mendoza elaborated for the initial level, its characteristics and historical evolution in relation

to the teaching practice and the incidence in the aulico performance of the students.

Since its inception the concept of curriculum and the use that is made of it are linked
to the idea of processes of selection, organization, social distribution and transmission of

knowledge carried out by educational systems.

In Mendoza the initial level curriculum is the result of the process of a collective
curricular construction initiated in the province in August 2011, in accordance with the
national educational policy. The curricular design in question, implemented in the province
since 2015, proposes that children know reality as a whole. Proclaims the encounter with
science and the value of literature, and; above all, it promotes the teaching commitment with

education and with a society that has undergone major changes in recent times.

In this new world where information flows constantly, it is imperative to teach
knowledge and skills that allow students to understand and operate with the available
information in such a way that the skills developed enable them to continue learning
throughout their lives. This teaching, located in contexts of great uncertainty and constant
dynamism, becomes a challenge to which all educators are called, as essential actors to
develop new teaching strategies relevant to the new educational contexts and the students of

today.
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CAPITULO I - INTRODUCCION

1.1. INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion tiene como finalidad analizar el nuevo Disefio
Curricular de Mendoza elaborado para el nivel inicial, sus caracteristicas y evolucién
histdrica en relacion con la practica docente y la incidencia en el desempefio aulico de los
alumnos.

El curriculum es un campo de estudios y de practicas de importancia central en las
Ciencias de la Educacion. Desde su origen, que se remite a la primera mitad del siglo XX,
hasta el presente ha tenido hasta un vertiginoso desarrollo conceptual en donde la esfera de
investigacion y de accion remite a los procesos de seleccion, organizacion, distribucion social
y transmision del conocimiento que realizan los sistemas educativos. (Feeney, 2001)

Ahondar en la tematica del curriculum implica ingresar en una trama construida desde
el encuentro de diversas propuestas pedagogicas, perspectivas ideoldgicas, marcos
conceptuales, metodoldgicos y disciplinarios. La historia del mismo curriculo tiene como
herencia, significados y significantes culturales y de contexto.

Desde los primeros usos el curriculo representa desde una perspectiva la organizacion
de los contenidos de las diferentes propuestas educativas, coordinando los ejes y disciplinas
que los estudiantes deben aprender segun su edad y plan de estudios; desde otra mirada es
este mismo curriculo el que fragmenta el saber en asignaturas que lejos estan de un abordaje
integrador e interdisciplinario.

A decir de Fenney (2007) actualmente el curriculum constituye un campo teérico y
practico que interrelaciona y desarrolla problematicas y conceptos referidos a la ensefianza y

a la escolarizacion.



En Mendoza el curriculo de nivel inicial es fruto del proceso de una construccion
curricular colectiva iniciado en la provincia en agosto del afio 2011, en consonancia con la
politica educativa nacional.

Actualmente la escuela tiene como desafio ensefiar en contextos de dinamismo
constante y gran incertidumbre, por lo que debe desarrollar nuevas estrategias de ensefianza
en el marco curricular que lleven a mejorar lo que ensefia y la forma en que lo ensefia para
que los alumnos aprendan de manera significativa. Rebagliati (2010) considera que se trata de
reinstalar preguntas acerca de como nombramos, cdmo entendemos y educamos a los mas
pequerios de nuestra sociedad.

El disefio curricular en cuestion, implementado en la provincia de Mendoza desde
2015, propone que los nifios conozcan la realidad como totalidad. Proclama el encuentro con
las ciencias y el valor de la literatura, y; ante todo promueve el compromiso docente con la
ensefianza y con una sociedad que ha tenido fuertes cambios en los Gltimos tiempos.

Con dicha premisa se decide abordar el nuevo disefio, conocer sus caracteristicas y su
evolucion histdrica en concomitancia con el rol docente y la incidencia en el desempefio
aulico de los alumnos, para lo cual se trabajara con evidencias facticas que permitan vincular
la teoria del curriculum vigente en el nivel inicial con las practicas escolares en los contextos
educativos actuales.

La investigacion sobre lo antes mencionado, se encuentra organizado por cinco
capitulos. El primer capitulo estd compuesto por la introduccion, justificacion y
contextualizacion de la situacion abordada asi como los antecedentes de la misma.

El segundo capitulo incluye los objetivos de la investigacion, tanto el general como
los especificos, la hipdtesis y la presentacion del marco de referencia institucional para la

cual se dirige esta misma.



El tercer capitulo contiene el marco tedrico que sustenta el curriculum educativo en el
contexto provincial y nacional. En el capitulo cuatro se encuentra el marco metodologico y
las técnicas que permitieron llevar a cabo la investigacion. Posteriormente en el capitulo
cinco se encuentran los resultados, el analisis de los mismos y las conclusiones, culminando
con la bibliografia de la que se nutre la exploracion y los anexos que presentan una sintesis de

la informacién relevante de datos obtenidos no incluida en los apartados previos.

1.2. JUSTIFICACION Y CONTEXTUALIZACION DE LA PROBLEMATICA

Desde sus comienzos el concepto de curriculum y la utilizacion que se hace de él
aparecen ligados a la idea de procesos de seleccion, organizacion, distribucion social y
transmision del conocimiento que realizan los sistemas educativos. El origen del tratamiento
del curriculo como campo de conocimiento y de intervencion se remite a la primera mitad
del siglo XX en el contexto europeo, posteriormente fue incorporado por los sistemas
educativos de América Latina.

La penetracién del concepto curriculum en el discurso educativo cobr6 su maxima
presencia cuando la escolaridad se convirtié en un fendmeno de masas. (Goodson, 1988).

El disefio curricular es una etapa esencial del proceso de ensefianza aprendizaje. En
dependencia de la concepcidn tedrica y epistemologica que se tenga del curriculo, sera la
estructuracion de los procesos educativos y del tipo de pedagogia a implementar.

En todos los tiempos la importancia del disefio e implementacion del curriculum ha
sido sustancial y se ha modificado de acuerdo a las caracteristicas de la época. En el afio 2011
la provincia de Mendoza transité un proceso de construccion democratica, colectiva,
participativa y en consonancia con la politica educativa nacional que dio origen al disefio
curricular de nivel inicial vigente desde 2015.

La figura mas potente del disefio es ser garantia de derechos de nifios y nifias en la

Educacion Inicial, efectivizandolos en sus experiencias educativas, y; ante todo promueve el



compromiso docente con la ensefianza y con una sociedad que ha tenido cambios
vertiginosos en los ultimos tiempos.

La globalizacion econémica y cultural que ha vivido el mundo en las Gltimas décadas
ha producido grandes y fuertes cambios. Las sociedades de hoy se encuentran en constante

produccion y acumulacién de conocimiento e informacion.

En este nuevo mundo donde la informacion fluye en forma constante, se hace
imperioso ensefiar conocimientos y habilidades que permitan a los alumnos comprender y
operar con la informacion disponible de forma tal que las competencias desarrolladas les
posibiliten continuar aprendiendo durante toda la vida. Dicha ensefianza situada en contextos
de gran incertidumbre y dinamismo constante se convierte en un desafio que debe buscar
desarrollar nuevas estrategias de ensefianza pertinentes a los nuevos contextos educativos y
los alumnos de hoy.

Esta investigacion pretende conocer el nuevo disefio, sus caracteristicas y su
evolucion histdrica en concomitancia con el rol docente y la incidencia en el desempefio
aulico de los alumnos, para lo cual trabajara con evidencias facticas que permitan vincular la
teoria del curriculum vigente en el nivel inicial con las précticas escolares en los contextos
educativos actuales.

El presente trabajo se desarrolla bajo la estructura de Proyecto de Investigacion
Aplicada (PIA), intenta conocer y clarificar la tematica sefialada, considerada relevante por
ser el campo politico-pedagdgico que sustenta las practicas docentes; invitando a pensar y
resignificar las mismas, para que estas sean significativas, enriquecedoras y de calidad.

A decir de Sampieri (1997) el problema debe estar formulado claramente sin

ambigliedad, es por ello que a partir de la problematica, esta investigacion pretende analizar:
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¢Cudles son las particularidades del nuevo Disefio Curricular de Nivel Inicial de
Mendoza y su relacion con la practica docente actual, en pos de la mejora en el desempefio
aulico de los alumnos de la Seccion N° 18 de Mendoza?

¢Cudl es la pertinencia de la propuesta curricular vigente en los nuevos contextos
educativos; y cdmo incide en las practicas educativas?

1.3. ANTECEDENTES

Los antecedentes sobre el disefio curricular de nivel inicial fueron analizados con
anterioridad a la delimitacion del tema. Aqui se presentan tres de ellos que han servido como
base para el enfoque de diferentes puntos de vistas dados al topico elegido.

El reporte de investigacion de Flavia Terigi y Roxana Perazza (2006) Las Tensiones
Del Formato Escolar en las Nuevas Configuraciones de la Relacién Familia/ Comunidad/
Escuela: Una experiencia de educacion infantil en la Ciudad de Buenos Aires, es un analisis
de la experiencia de un programa de fortalecimiento a las iniciativas de educacion infantil de
organizaciones comunitarias, el cual sostiene que las experiencias de base comunitaria son
una via para transferir poder cultural hacia sectores tradicionalmente excluidos. Este informe
permitio observar que existen distintos caminos para abordar procesos inclusivos de
ensefianza en tiempos donde la desigualdad crece en forma vertiginosa. Facilité una mirada
hacia diferentes modelos de précticas educativas, cambio que se explicita en el actual disefio.

El trabajo elaborado por Alfonzo, N. y Curcu, A. (2011) Una mirada estética del
curriculum: espacios de la sensibilidad para la conformacién de subjetividades. Revista de
Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales (17) 57,74; es un trabajo de investigacion que
propone una mirada distinta del curriculum, apuntando a la construccion de subjetividades
como forma sensible que tiene el sujeto de apropiarse de su realidad, y dejando de lado la

fragmentacion en que hemos sido divididos por el pensamiento disciplinar moderno.
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Dicha investigacion afirma que el curriculum tendria que provocar las posibilidades
de libertad al permitir que los estudiantes puedan crear sus propios espacios e imaginarios,
tener sus representaciones, no olvidando que la infancia va acumulando una carga seméntica
que puede ser referencia para sus espacios estéticos, creativos, imaginativos. EI mencionado
trabajo motivo el analisis de las caracteristicas del disefio curricular desde una nueva
racionalidad abierta y creativa.

La tesis Practicas de ensefianza en el nivel inicial: permanencias a través del tiempo.
Trabajo final integrador. Universidad Nacional de La Plata. Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion, de Poch, L.A. (2016), es un trabajo investigativo en relacién con
las practicas pedagogicas que propone indagar diferentes perspectivas de analisis que
posibiliten complejizar la mirada sobre el Nivel Inicial en nuestro sistema educativo. La
autora analiza desde una mirada social y psicologica, las teorias latentes en los maestros y
aquellas explicaciones que provienen de la biografia escolar de los mismos poniendo especial
foco en el concepto de infancia subyacente a las practicas de ensefianza. Concluye en la
importancia de repensar el rol docente y las propuestas de ensefianza que éste proponga, en
relacion a una formacidn que contribuya el desarrollo de personas autonomas y habilite la
creacion y la exploracion por parte de los nifios y nifias. Dicha investigacion resulto
motivadora para abordar la mirada sobre las practicas pedagdgicas en el nivel inicial.

La tesis elaborada por Expdsito Lopez, J., y Manzano Garcia, B. (2010) Tareas
educativas interactivas, motivacion y estrategias de aprendizaje, en educacion primaria, a
partir de un curriculum modulado por nuevas tecnologias. Revista Teoria de la Educacion.
Educaciony Cultura en la Sociedad de la Informacion (11) 331,351; el trabajo de
investigacion pone de manifiesto que las intervenciones educativas han comenzado a
desarrollarse en contextos novedosos, como los ambitos digitales y/o virtuales, de una

complejidad creciente en cuanto al manejo de la informacion por parte de los sujetos y una
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necesidad creciente de tareas educativas interactivas moduladas por el uso de las TIC’s.
Concluye en que la contribucidn de este tipo de actividades mejora la motivacion del
alumnado, quienes muestran una mayor motivacion en las actividades presentadas en un
formato interactivo.

La investigacion mencionada resulté motivadora para abordar la mirada sobre los
sujetos del aprendizaje que reciben hoy nuestras salas, expuesto a pantallas desde muy
temprana edad, y por ende la necesidad de repensar las estrategias de ensefianza-aprendizaje
puestas en la practica aulica y la incidencia de las mismas en el desempefio aulico los
alumnos. Del mismo modo llevé a indagar acerca de la pertinencia de la propuesta curricular
vigente en los nuevos contextos educativos.

Los antecedentes citados permiten guiar la investigacién hacia un modelo de
curriculum estratégico, flexible y democratico que requiere de una mirada compleja y critica,

entendiendo al mismo como regulacion que afecta y atraviesa a la institucion .
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CAPITULO Il - OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
2.1. OBJETIVO GENERAL
2.1.1 Describir el impacto del nuevo Disefio Curricular de Nivel Inicial de la Provincia de
Mendoza, para determinar la incidencia en el desempefio aulico de los alumnos de
contextos educativos posmodernos de 10 salas de 4 y 5 afios de la Seccion N° 18.
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
2.2.1 Investigar la relacidn existente entre las practicas aulicas y la concepcion del nuevo
disefio curricular, para evaluar su adecuacion al contexto educativo.
2.2.2 Evidenciar las estrategias docentes utilizadas para la aplicacion del nuevo curriculo y
su contextualizacion, para analizar la incidencia en el desempefio de los alumnos.
2.2.3 Relacionar las caracteristicas de los actuales contextos educativos y su evolucién, con
la aplicacion del nuevo disefio, para lograr un accionar pedagégico contextualizado.
2.2.4 Relacionar la nueva propuesta curricular con el desempefio aulico de los alumnos en
los aspectos emocional, autbnomo y tecnoldgico, para evaluar su eficiencia y eficacia
en la practica pedagdgica.
2.3 HIPOTESIS
El nuevo Disefio Curricular de Nivel Inicial de Mendoza promueve practicas
pedagdgicas inclusivas acordes a las caracteristicas de los alumnos posmodernos.
2.4 PRESENTACION DE LA INSTITUCION
La presente investigacion se realizo con el equipo directivo y docente de la Seccion
N°18 de Nivel Inicial de Mendoza. Se tomo como referencia dos Jardines de Infantes de
dicha seccion: el JIE N° 0-024 “Maria Elena Walsh” y el JIN N° 0-140 “Silvia M.

Temporin”, ambos de gestion estatal dependientes de la Direccion General de Escuelas

Los jardines mencionados tienen distintos formatos organizativos, segin la necesidad

de su contexto. EL Jardin de Infantes Exclusivo N° 0-024 “Maria Elena Walsh” cuenta con
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una institucion especifica del nivel donde director y vicedirector trabajan y se sittan
fisicamente alli, dicho establecimiento escolar cuenta con 8 salas y una matricula de 150

nifios de entre 4 y 5afios.

A diferencia del Jardin Exclusivo, el Jardin de Infantes Nucleado N° 0-140 “Silvia
M. Temporin”, cuenta con dos nucleos situados fisicamente en distintas escuelas primarias,
en los que trabajan 4 salas por nucleo y una directora y vicedirectora especificamente de
nivel, que concurren de manera itinerante a ambos ndcleos; la matricula aproximada es de

160 nifios de entre 4 y 5 afios.

Ambos jardines comparten particularidades en cuanto a la comunidad que asisten a las
instituciones. Las salas son muy numerosas y por el gran aumento de barrios aledafios es que
los grupos de nifios que asisten son heterogéneos, notdndose en los ultimos afios un aumento
de clase media baja vulnerable, lo que ha despertado la necesidad de trabajar en forma
conjunta con equipos multidisciplinarios para poder abordar problemaéticas propias de la
comunidad que la conforma (familia mono parentales, violencia de género, desocupacion,

alumnos con necesidades educativas especiales).

Desde esta realidad se piensa en un trabajo de investigacion que acerque a conocer la
pertinencia de la propuesta curricular vigente en los nuevos contextos educativos y los
alumnos posmodernos, mirando la incidencia de la misma en las practicas educativas, en pos

de la mejora en el desempefio aulico de los alumnos de la Seccién N° 18 de Mendoza.
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CAPITULO IIl - MARCO TEORICO

3.1 INTRODUCCION AL MARCO TEORICO
El término curriculo proviene del latin curriculum, e implica un proceso, un correr, un
discurrir (Yapur, 2012). En las Gltimas décadas se propusieron diversas nociones de

curriculum. Gimeno Sacristan (1996, p 15) sostiene que:

“El curriculum se ha convertido en uno de los nucleos mas densos y extensos para
comprender la realidad de la educacion en el contexto social y cultural y comprender las
diversas formas en que se ha institucionalizado convirtiéndose en una herramienta util para la

regulacion de las practicas pedagogicas”.

Goodson (1995) plantea la importancia del curriculum escrito que es, en sus palabras:
“el testimonio visible y publico de las razones fundamentales elegidas y de la logica

legitimadora de la ensefianza.”

Por su parte, siguiendo a Flavia Terigi (1999, p. 83) se puede afirmar que todo
curriculum propone una prescripcion selectiva de los contenidos de ensefianza que responde a
un determinado proyecto cultural, a una opcion que tiene sus raices en una realidad situada

histéricamente, a un proyecto hegeménico.

Es importante mencionar que el concepto de mundo y de hombre esta impregnado de
la complejidad y multicausalidad que atraviesa la cultura y la produccion de contenidos

culturales que son seleccionados para formar parte del curriculum.

La complejidad y multicausalidad (Morin, 2004) presente en nuestra vida cotidiana,
nos permite ver la realidad como un sin ndmero de interconexiones que tienen que ver con las

historias particulares y compartidas, con lo publico y lo privado, con lo macro y lo micro.
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De esta manera el curriculum lejos de ser un documento aséptico de ideologias o
diversas perspectivas, es una construccion social que replica en si mismo la trama de la

complejidad.

El curriculum en las instituciones educativas tiene como finalidad proveer procesos de
culturalizacion a las generaciones que transitan su trayectoria de formacion, otorgandoles
elementos que les permitan apropiarse de los contenidos que necesitan para transformar la

sociedad que los rodea.

El curriculum aparece como una regulacion que afecta y atraviesa a la institucion, de
la misma manera que la escuela se encuentra atravesada por los climas institucionales, las
situaciones de control y de poder, la distribucion de tiempos y de espacios. Todos estos
elementos conforman el marco del aprendizaje escolar, el marco del espacio donde el mismo

se desarrolla (Sacristan 1988).

Es decir, el desarrollo curricular atiende al desarrollo de los conocimientos en
consonancia con la transferencia concreta que hace la escuela en un determinado sistema

social, atendiendo su momento histérico, ideoldgico y politico.

Lo expuesto anteriormente nos lleva a la certeza de que todo aquello que concierne al
tema curricular es complejo y controversial. Se presenta como un campo de estudio que tiene
que ver con lo interno de las instituciones educativas y su organizacién pero también con el

afuera respecto de las demandas y necesidades sociales.

Para su analisis se desglosara la base tedrica en tres grandes segmentos que permitan
dilucidar las caracteristicas y evolucién histérica del nuevo Disefio Curricular de Mendoza

elaborado para el Nivel Inicial y su pertinencia en los nuevos contextos educativos.
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El primer bloque tiene como objetivo exponer la evolucion del contexto historico-
social en el que surgid y desarroll6 tanto el curriculum educativo argentino como el

mendocino asi como la importancia en las politicas educativas en su concepcion.

El curriculum como objeto social e historico, se desarrolla en el marco de sistema
educativo de un pais, con sus caracteristicas particulares. Sacristan (1988) explica que la
politica curricular es un aspecto de la politica educativa que establece la forma de
seleccionar, ordenar y cambiar el curriculum dentro del sistema educativo, clarificando el
poder y la autonomia que los diferentes agentes tienen sobre él, interviniendo en la
distribucion de conocimientos dentro del aparato escolar e incidiendo en la practica

educativa.

Conocer las transformaciones del contexto histérico- social de los procesos educativos
exige un cambio del curriculum educativo acorde a los tiempos que transitan las sociedades.
Un cambio que contemple que navegamos en un océano de incertidumbres con algunos

archipiélagos de certezas (Morin, 1999).

El segundo bloque busca destacar la importancia del curriculum en relacién con las
practicas pedagogicas en los nuevos contextos educativos, explicando las caracteristicas del
sujeto de aprendizaje de nivel inicial en el siglo XXI y la complejidad del aprendizaje escolar

en la actualidad.

Es necesario destacar que la infancia es una construccion social que en cada tiempo
histdrico adopté caracteristicas diferentes. En la actualidad se observa que la infancia es un
tiempo que los nifios recorren de manera diversa y desigual en una sociedad atravesada por
los procesos de globalizacién social, politica y cultural (Duschatzjy y Corea 2009).

Lo expuesto, nos lleva a pensar que educar en tiempos de posmodernidad implica la

necesidad de reconocer en el nifio a un sujeto del aprendizaje en crecimiento, un sujeto que se
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esta constituyendo, que aprende, que vive, suefia y juega en condiciones complejas, diversas
y desiguales. Ademas, supone admitir que frente a ese sujeto del aprendizaje hay adultos
docentes cuyas identidades también se encuentran expuestas a las eventualidades, afectadas
por las crisis de los mandatos institucionales y factores de la cotidianidad.

Los sujetos del aprendizaje de hoy son atravesados por una cultura de cambios
continuos, de nuevas relaciones y realidades en las que se ubican por un lado las infancias
hiper- realizadas y por otro nifios con infancias desrealizadas. Estos sujetos de aprendizaje
ven a la escuela como una estructura vacia que se desmorona en actuales tiempos de
turbulencia social (Duschatzjy y Corea 2009).

El tercer y altimo apartado tiene como finalidad presentar la relacion del curriculum
en accion en el nivel inicial y los procesos de mejora de la calidad de los aprendizajes.

El curriculum se constituye a través de un hacer en el aula que objetivandose
posibilita ser estudiado, a través de problemas reales que suceden a los protagonistas de las
instituciones escolares y a traves de ellos a la sociedad en general. De esta manera se genera
una reflexion comprometida con lo cotidiano a través del estudio de los lineamientos
curriculares y su praxis, contextualizados en una realidad (Sacristan 1988).

Al decir de Sacristan (1988) la practica docente es un eje vertebrador del
pensamiento, de la investigacion y de los programas de mejora para las escuelas; es por eso
que pensar en las practicas docentes y pedagdgicas es construir el curriculum de acuerdo a las
necesidades de los alumnos, a los contenidos prescriptos y al contexto, haciendo foco en la
mejora de la calidad educativa.

Es importante conocer los temas mencionados desde el punto de vista de los autores
José Gimeno Sacristan, Arenas Garcia Nahuel , Flavia Terigi, De Alba A., Feeney, Sandra
Carli y Frigerio G. entre otros; para reflexionar sobre la institucionalidad heredada,

interpretar las practicas pedagdgicas en relacion con el campo politico-pedagdgico que
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sustenta las mismas y comprender la concepcion que se tiene en el &mbito educativo de

curriculum en accidn. Sélo desde este conocimiento sera posible concretar el proceso

investigativo concluyendo, finalmente, sobre la incidencia sefialada.

3.2 AMERICA LATINA Y ARGENTINA EN EL CONTEXTO MUNDIAL
CONTEMPORANEO.

3.2.1 TRANSFORMACIONES EN EL CONTEXTO MUNDIAL CONTEMPORANEDO.

Desde una concepcion critica, se entiende que las reformas educativas son parte de
las reformas econdmicas, sociales, politicas y culturales y solo pueden ser comprendidas en
ese marco. Haciendo un breve recorrido histérico de las transformaciones ocurridas en
Ameérica Latina y nuestro pais en el contexto mundial contemporaneo se destaca que la
década de 1980 estuvo marcada por el proceso de transicion a la democracia, protagonizado
por paises que, durante los afios setenta, habian sido gobernados por dictaduras militares.
Los gobiernos de transicion tenian como desafio principal lograr consolidar un orden politico
estable.

Asi mismo la década de 1990 fue un periodo de profundos, vertiginosos y
significativos cambios en muchas partes del mundo de los que América Latina, Argentina y
Mendoza no estuvieron exentas. Tendencias globalizadoras como el acrecentamiento de los
flujos financieros internacionales, la inversion extranjera, el comercio internacional, entre
otros, son algunas de las manifestaciones de ese proceso.

Por otro lado, los procesos de reforma del Estado puestos en marcha por distintos
paises latinoamericanos buscaron devastar las bases del modelo de desarrollo anterior
sustentado en un rol central del Estado en la economia y la sociedad a través de una serie de
ejes de politica neoliberal que incluyeron la apertura comercial y financiera de la economia,
la privatizacion de empresas publicas y de los servicios sociales, la desregulacion de los

mercados y la reduccion del gasto publico.
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Este escenario de transformaciones ubica a América Latina en un momento de crisis,
inflexion y cambios socioculturales que deben enfrentar las dificultades de la sociedad,
principalmente aquellas referidas a la inequidad y a la pobreza.

Los problemas que afectan la gobernabilidad democrética se destacan entre la
variedad de complicaciones y desafios sociohistoricos que enfrentan los distintos paises
latinoamericanos actuales.

Asi mismo, los problemas politico-institucionales se encuentran asociados a los
limites de los sistemas de representacién y a una desconfianza generalizada frente a las
instituciones, particularmente de los partidos politicos, esto hace que se agudicen los
problemas de desigualdad y pobreza frente al liderazgo de las elites dirigentes y al mismo
tiempo aumenten los conflictos sociales a la vez que crece el poder de los medios de
comunicacion. Esta situacion constituye un verdadero marco de referencia para los escenarios
politicos de corto y mediano plazo (Arenas Garcia, 2012).

A mediados de la década de 1980, cuando la apertura democratica lo permitio, se
realizaron en la Argentina una serie de investigaciones que mostraban la creciente
segmentacion del sistema educativo formal y la existencia de circuitos paralelos por los que
transitaban los alumnos en razon de su origen socioeconémico (Braslavsky, 1985 y Filmus,
1988). Es entonces, que afirmamos que la sociedad Argentina ha sufrido una profunda
transformacion como consecuencia de la reconfiguracion del orden mundial y encuentra un
sistema educativo fragmentado.

Entre las tendencias méas importantes de fragmentacion de los circuitos educativos se
encuentran: la construccion de una diversidad de sentidos para las escuelas, la fragmentacion
de los marcos normativos, las tendencias de desinstitucionalizacion, los diferentes

posicionamiento de las familias y la asimetria en los procesos de individualizacion.
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Las nuevas condiciones generadas por la aplicacion del nuevo modelo econémico de
1990 profundizaron el crecimiento de la pobreza y desigualdad. A pesar del incremento
general en los afios de escolaridad, las modernas tecnologias de produccion ahondan las
desigualdades respecto a los ingresos.

Los procesos educativos se ven atravesados por la desigualdad que sufre la sociedad
en su conjunto asi como por el desarrollo de las diferentes politicas, como aquellas que tienen
que ver con las intervenciones sociales que buscar facilitar las condiciones basicas necesarias
para el aprendizaje. O bien las asociadas al capital cultural y las condiciones de vida de los
aprendices. Ambas tienen en comun que exigen un cambio educativo conforme a los tiempos
posmodernos.

3.2.2 PROCESOS HISTORICOS A NIVEL NACIONAL DEL CURRICULUM EN EL

SISTEMA EDUCATIVO.

Hacia la segunda mitad del siglo XV la vida cultural en el cono sur americano era
intensa aunque los europeos ignoraban su existencia. Los Incas y los Aztecas concebian a la
educacion como una practica distinta de la politica y la religion aungque encauzada a por ellas.

La educacion no era concebida como una accion masiva. Las preocupaciones por
institucionalizar la educacion se referian a las clases dirigentes. El pueblo aprendia mediante
el trabajo, los rituales y las costumbres que le transmitian sus mayores.

Desde ese momento la transmisién de la cultura tuvo orden y constancia. Los rituales
fueron un medio para ensefiar formas de relacion entre la gente; los mitos permitieron
condensar, guardar y transmitir la cultura. Poseian centros educativos y sistematizacion de la
ensefa, los educadores eran los sacerdotes y los contenidos se relacionaban con la guerra, la
ciencia, el arte y la tecnologia.

Con la llegada de los espafioles, Los espafioles se instauraron a si mismos como los

Unicos con derecho a educar, tarea que identificaban con la evangelizacion. La relacion
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pedagogica se establecio entre ellos como una dominacién dividida en tres grandes etapas. La
primera desde el descubrimiento hasta el concilio de Trento en 1545, la segunda desde 1545
hasta la expulsidn de los jesuitas en 1767 y la tercera de ellas desde la expulsion de los
jesuitas hasta la independencia.

Los siglos XVI, XVII 'y XVIII fueron siglos de vaciamiento de América Latina.
Desde el punto de vista educacional, marcada por la decisién de imponer la doctrina cristiana
a la poblacidn indigena sin un sistema educativo integrado, dado que no existia aun la figura
del Estado.

Numerosos hechos educacionales que dieron cuenta de la expansién escolar, un muy
significativo para toda la region fue la fundacién de la Universidad de Lima, que recibi6 en
1574 el titulo de Real y Pontificia Universidad de San Marcos.

Los estudios estuvieron orientados por la concepcion decanto Tomas de Aquino y de
Pedro Lombardo en sus Libri Quattuor Sententiarum, que son una compilacién de ideas de
los grandes tedlogos de la historia acerca de las cosas, los signos, los simbolos, Dios, las
criaturas, las virtudes y la salvacion.

La ensefianza estaba muy alejada de la realidad. El curriculo medieval, condensado en
el trivium (gramatica, retorica y dialéctica) y el cuadrivium (aritmética, masica, geometria y
astrologia o astronomia), persistio en aquellas universidades.

El proceso se desarrollaba a través de dos series de instituciones desarticuladas entre
si, que proporcionaban ensefianzas muy distintas; las escuelas para el pueblo que ensefiaban
las primeras letras y evangelizaban, y las universidades que transmitian los saberes cultos, alli
se formaban los dirigentes politicos y religiosos.

El sistema educativo nacional fue gestdndose en medio de una gran fractura politica
nacional entre nacionalismo y liberalismo, bajo la influencia del Estado y con una fuerte

presencia de la religion catdlica. Finalmente la organizacion del sistema educativa nacional
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encontrd su base en la Constitucion de 1853 que en su articulo 5to establecia que las
provincias debian asegurar la educacion primaria bajo la garantia del gobierno nacional.

Las sucesivas presidencias de Mitre, Sarmiento y Avellaneda se ocuparon de la
organizacion de la Nacion y en lo que a Educacidn se refiere debieron organizar el sistema
educativo. En 1884 se aprueba la Ley de Educacién Comun 1.420 estableciendo una
educacion laica, gratuita y obligatoria para todo el territorio nacional.

En 1.905 se sanciond la Ley Lainez que autorizaba a la Nacion a instalar escuelas
nacionales en las provincias que lo solicitaran. Luego de aprobase la Ley de Educacion de
Buenos Aires y la Ley antes mencionada, quedd organizado el Sistema Educativo argentino,
aungue no se dictd una ley general que abarcara a todos los niveles y modalidades lo que fue
generando posteriores problemas de articulacién. (Puiggrés, 1990)

Este Sistema Educativo surgié como un conjunto de instituciones de ambito nacional
destinadas a la educacién formal cuyo control corresponderia al Estado. En Argentina a
diferencia de otros paises, Estado y Sociedad estuvieron ligados fuertemente desde un
principio.

El Estado se consolidé como oligarquico- liberal, es decir una organizacion en la que
tenian posibilidad de participacion los sectores dirigentes de la sociedad. En esa época la
funcidn del sistema educativo estaba relacionada con el &mbito politico, jugando un papel
fundamental en la integracion social, la consolidacion del Estado Nacional y la identidad
nacional. La demanda educativa fue creciente, los sectores medios encontraron en la
educacion una alternativa para aumentar su participacion.

Hacia 1916 con la derogacion de la reforma Saavedra Lamas quedo reestablecida la
estructura tradicional y volvio a reinar el curriculum enciclopédico. Se habia eliminado

nuevamente la orientacion practica y.se abandonaban los intentos de construir una relacion
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pedagogica entre escuela y trabajo. Durante ese periodo se oscilaba entre la orientacion
clasica y la préactica y cientifica.

La articulacion entre los principios educativos liberal-democréticos y la cuestion de la
unidad cultural nacional fue un problema dificil de resolver para los educadores argentinos.
La pedagogia argentina mas avanzada no supo crear categorias que atendieran
simultdneamente al individuo (creatividad, imaginacion, desarrollo propio e identidad
personal), que vincularan la educacion con el trabajo y que construyeran los valores, habitos
y gustos colectivos. La idea de préctica fue reducida a la actividad en la clase escolar y la
capacitacion para el trabajo sustituida por una conexion abstracta con la vida social.

Las consecuencias de la primera Guerra Mundial, la crisis del “30, obligaron al Estado
a desarrollar politicas sustitutivas en relacion a la industrializacion. La educacion fue
incorporada como un derecho de ciudadanos pero también como capacitacion de mano de
obra que satisficiera la industria. Es por eso que solo el Sistema Educativo podia desarrollar
procesos para la formacion de sujetos con conocimientos técnico- profesionales en oficios y
especialidades. Asi la educacion paso a convertirse de gasto social a inversion social. Luego
del derrocamiento de Peron surge dentro del estado benefactor el Estado Desarrollista.
Impulso el crecimiento y acumulacion economica y luego la distribucion. Se intensifico la
concepcion educativa como forma de generar capital humano calificado.

Hasta mediados de los 70 hubo cambios en el ambito educativo cuando el Estado
empez0 a desentenderse de la distribucion social de conocimientos a través de la escuela
provocando el deterioro de la calidad educativa. Si bien se incrementd la matricula escolar en
todos los niveles disminuyd la inversion en educacion. Esta situacion se vio agravada con la
intervencion de los gobiernos militares. Etapas en las que hubo intervenciones a las
Universidades, discriminacion ideoldgica y politica de contenidos curriculares, seleccion de

docentes y éxodo de profesionales al exterior.
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En la década de los "90 surge el denominado Estado Post-Social, Estado Neoliberal o
Estado Democratico- Liberal. Se trato de un estado que abandond su papel interventor en la
economia privatizando empresas y transfiriendo al mercado la conduccién del modelo de
desarrollo y distribucién de bienes. Estos cambios sumados a otros de orden internacional
como el pos- industrialismo y la caida del muro generaron un nuevo orden social que
modifico la relacion Escuela- Sociedad. La pérdida de los antiguos valores y el cambio en la
forma de vida origind un nuevo movimiento teorico- cultural llamado posmodernidad que
supuso el desgaste de lo que se tenia por cierto. Dejo de existir un solo tipo de vinculacién
entre escuela- sociedad y surgieron multiples articulaciones producto de la cantidad de
mensajes contradictorios circulantes en la actualidad (Dussel, 2001).

3.2.3 POLITICA CURRICULAR EDUCATIVA NACIONAL Y PROVINCIAL: BREVE

DESCRIPCION.

Las politicas curriculares asi como las teorias del curriculo solo pueden comprenderse
en el marco del contexto histdrico concreto que las genera y les otorga sentido. Las reformas
educacionales se desarrollan en un contexto de globalizacion politica y econdmica.

A partir de 1993, con la aprobacion de la Ley Federal de Educacidn, se introdujo una
nueva organizacion del sistema educativo nacional, se establecieron orientaciones generales y
se redistribuyeron funciones y responsabilidades entre los agentes educativos.

La politica curricular presentd la peculiaridad de articular el curriculum con un
conjunto de acciones definidas a nivel politico, constituyendo una dinamica original. En este
contexto, el curriculum adquirié un lugar protagénico siendo uno de los ejes prioritarios de
las politicas de transformacion en la arena educativa. Esa politica converge con tendencias
desarrolladas en las Ultimas décadas en varios paises centrales, que se caracterizaron por
adjudicarle una importancia creciente al curriculum al tiempo que se desarrollaron una serie

de politicas signadas por la descentralizacion administrativa (Terigi, 1997)
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Entre las caracteristicas de la propuesta curricular, se ha desarrollado un modelo
basado en la definicion de contenidos de prescripcion centralizada y obligatoria para el
conjunto de las instituciones. La tendencia a la prescripcién centralizada de los saberes no se
encuentra necesariamente asociada al estilo de gobierno y gestion del sistema educativo. En
ese sentido, el caso argentino porta una tradicion de sistema educativo histéricamente
centralizado que, al tiempo de haber profundizado un proceso de descentralizacion
administrativa, optd por una prescripcion nacional mediante la definicion de contenidos
educativos basicos y comunes. Las prescripciones curriculares se materializaron mediante
una serie de documentos que procuraron regular las practicas pedagdgicas.

Con el proceso de implementacion de la Ley Federal de Educacién, el Consejo
Federal de Cultura y Educacion de la Nacion acordd renovar los contenidos educativos y
transformar la organizacion y gestion escolar. En 1994 aprobd los Contenidos Basicos
Comunes que constituyeron un primer nivel de especificacion curricular en ese momento.
Sobre la base de los CBC, las provincias construyeron sus propios disefios curriculares, los
cuales expresaron el segundo nivel de especificacion curricular.

El programa de CBC estuvo basado en un disefio de contenidos para promover la
publicacion de nuevos libros de texto y gestionar el planeamiento curricular en base a los
contenidos prescriptos en las provincias.

Autores como Saviani (1987), Braslavsky (1985), Tedesco (1987) y Libaneo (1990)
reconstruyeron en la década del 80 un discurso sobre lo educativo, que rondaba en la meta
de democratizar el sistema, poniendo hincapié en acciones tendientes a lograr la inclusion en
la educacion de los sectores histéricamente desfavorecidos (Terigi, 2005).

Los CBC se prescribieron por igual en los distintos niveles y modalidades del sistema.

La politica curricular se caracterizo también por la construccidn de conceptos -artificio tales
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como expectativas de logro, trayectos, estructuras curriculares, que fueron extraidos de la
teoria curricular, pero, ante la reasignacion de significados, resultaron poco consistentes.

La Provincia de Mendoza inicio este proceso el 17 de Febrero de 1995. Mediante la
Resolucion 1990/97, la Direccion General de Escuelas de la Provincia de Mendoza decide
formalizar el Disefio Curricular Provincial para Nivel Inicial, Primer Ciclo y Segundo Ciclo
de la Educacion General Bésica. Dicho disefio establecia las normas basicas.

Pasado unos afos, la preocupacion por la desigualdad lleva al campo educativo a
interrogarse un vez mas acerca de qué oportunidades de aprendizaje es capaz de generar y
garantizar en toda su complejidad, a pensar qué debe ensefiarse, qué se aspira aprendan los
alumnos y de qué manera se crearan las condiciones pedagdgicas y materiales para que todos
los nifios y jovenes accedan a experiencias educativas cuya riqueza aporte a revertir las
desigualdades.

Es en esa direccion que el Consejo Federal de Cultura y Educacion (CFCyE), con
fecha 27 de abril de 2004, emitio por unanimidad la Resolucion N° 214/04, en la que se
acuerda la identificacion de un nacleo de aprendizajes prioritarios y el compromiso de
realizar las acciones necesarias para favorecer y posibilitar el acceso de todas las personas a
esos aprendizajes.

Segun establece la Resolucion N° 214/04 del Consejo Federal de Cultura y Educacion
se aspira a que los aprendizajes prioritarios contribuyan a asegurar una base de unidad del
Sistema Educativo Nacional y a garantizar que todos los habitantes alcancen competencias,
capacidades y saberes equivalentes con independencia de su ubicacion social y territorial.

Ello no implica como desconocimiento las definiciones hasta aqui logradas en cada
jurisdiccion en sus respectivos disefios curriculares.

En ese marco de busqueda por la igualdad de derechos y conciencia de la diversidad

cultural y en atencion de las necesidades educativas especiales, se impone asumir un enfoque
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intercultural que privilegie la palabra y dé espacio para el conocimiento, valoracion y
produccion cultural.

Los ndcleos de aprendizajes prioritarios refieren a un conjunto de saberes centrales,
relevantes y significativos. Funcionan como un organizador de la ensefianza orientada a
promover multiples y ricos procesos de construccion de conocimientos, potenciando las
posibilidades de la infancia pero atendiendo a la vez ritmos y estilos de aprendizaje
singulares.

Los NAP entienden al Nivel Inicial como un nivel con clara intencionalidad
pedagogica que brinda una formacidn integral que abarca los aspectos sociales, afectivo-
emocionales, cognitivos, motrices y expresivos; que entrelazados, conforman subjetividades
que se manifiestan en modos personales de ser, hacer, pensar y sentir.

Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios definidos para el Nivel Inicial son:

a. Propiciar la conformacion de identidad personal y colectiva, promoviendo el
reconocimiento de culturas, lenguajes e historias personal, familiar, local, provincial,
regional y nacional.

b. Promover el conocimiento y respeto de valores y normas para la formacion de
actitudes en relacion con la confianza en si mismo, en los otros, la autonomia, la
solidaridad, la cooperacion, amistad, trabajo compartido, etc.

c. Propiciar la comunicacion y expresion a través de los diferentes lenguajes verbales y
no verbales, brindando un &mbito confiable que ofrezca oportunidades para adquirir
seguridad en los recursos propios, en la relacion con los otros y que promueva el
conocimiento del mundo cultural.

d. Alentar el juego como contenido cultural de valor, incentivando su presencia en las

actividades cotidianas.
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Asegurar la ensefianza de conocimientos significativos que amplien sus saberes y
aumenten el placer por conocer.

Promover la alfabetizacion inicial reconociendo la importancia del lenguaje para el
acceso a los conocimientos, para recrear las practicas culturales al mismo tiempo que
posibilitar el ingreso a otros mundos posibles. Reconocer el valor de la diversidad de
las lenguas y culturas indigenas y otras expresiones particulares de las infancias
pertenecientes a espacios sociales rurales y urbanos.

Favorecer la indagacion del ambiente promoviendo el conocimiento y organizacion de
la realidad. Iniciarse en la identificacion de problemas ambientales que afectan la vida
cotidiana. Promover la apropiacién de habitos saludables que contribuyan al cuidado
de si, de los otros y del ambiente.

Integrar a las familias en la tarea educativa promoviendo la comunicacion y el respeto
mutuo y articular con la comunidad para potenciar el logro de los objetivos
educativos.

Articular intra ciclos y con el Nivel siguiente conociendo y compatibilizando las
estrategias pedagogicas y didacticas.

En el afio 2006 se sanciona la Ley N° 26.206 de Educacion Nacional (LEN), la cual

regula el ejercicio del derecho de ensefiar y aprender (art. 14 de la Constitucién Nacional) y

los tratados internacionales incorporados a ella.. Define a la educacion y el conocimiento

como un bien puablico y un derecho personal y social, garantizado por el Estado. Considera al

Nivel Inicial una Unidad Pedagdgica constituida por el jardin maternal y jardin de infantes.

La Ley N°27045/14, votada el 03 de Diciembre de 2014, modifico el Art. 16 de la

LEN, definiendo la obligatoriedad escolar en todo el pais desde la edad de 4 (cuatro) afios

hasta la finalizacion del Nivel de la Educacién Secundaria.
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Dicha ley sustenta el Documento Curricular Provincial vigente en la provincia de
Mendoza en el Nivel Inicial que establece bases, definiciones y compromisos, legitimando
las politicas publicas.

El mencionado disefio curricular, es fruto del proceso de construccion curricular
colectiva iniciado en agosto del 2011. La decisién politica de construir colectivamente el
Disefio Curricular Jurisdiccional de Nivel Inicial, promovié una oportunidad de encuentro
con todos/ as los docentes de la provincia con el fin de poner en crisis, debate y reflexién las
propias practicas.

El documento en cuestion revaloriza la identidad del Nivel a través de su historicidad,
describe el proceso de construccidn curricular participativo y los avances de la politica
educativa provincial. El encuadre general y la propuesta curricular profundizan la vision
integradora de la Educacion Inicial. Propuesta que cada institucion y docente debe situar y
contextualizar para otorgarle sentido a sus practicas.

Dentro del marco legal que define la estructura,acomparia las practicas del Nivel
Inicial y seexpresa en leyes, resoluciones y documentos que establecen las bases,
compromisos y definiciones que regulanla tarea docente y dan sustento al disefio curricular
vigente es necesario destacar, ademas de la LEN N° 26.206/06 , la Ley N° 26061/05 de
Proteccion Integral de Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes garantiza el ejercicio y
disfrute pleno, efectivo y permanente de los derechos reconocidos en el ordenamiento
juridico nacional y en los tratados internacionales, en los que la Nacion sea parte. Estos
derechos estan asegurados por su maxima exigibilidad y sustentados en el principio del
interés superior del nifio.

Otra ley puntal que sustenta el disefio es la Ley N°26150 /08 de Educacién Sexual
Integral (ESI), que establece que todos los educandos tienen derecho a una educacion sexual

integral que articule aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos.
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3.2.4 EL CURRICULUM EDUCATIVO EN LOS NUEVOS CONTEXTOS

La sociedad del conocimiento enfrenta cuestiones muy dificiles de resolver acerca del
futuro y la sustentabilidad de los actuales patrones de produccién y consumo, incluyendo el
rol que debe tener la educacion en la formacion integral de los estudiantes.

A decir de Eggleston (1980), el curriculum es el instrumento mediante el cual la
escuela ayuda a los jovenes a asumir el rol de adultos, estableciendo y conservando las
estructuras de poder y autoridad en la sociedad y en la escuela, manteniendo los rasgos de un
sistema cultural , transmitiendo y evaluando el saber.

Los nuevos retos demandan continuos avances y modificaciones en los que el sistema
educativo y el curriculo escolar no son la excepcion, por el contrario, animan a ser
reformulados y reorientados desde la centralidad en los contenidos hacia el desarrollo de las
competencias, habilidades individuales de cada sujeto.

Muchas veces las evaluaciones nacionales e internacionales indican carencias a veces
preocupantes en materia de adquisicion de saberes basicos (lecto-escritura, matematicas) asi
como brechas significativas en su distribucion social. Ademas, alimentan de manera creciente
las criticas dirigidas hacia un curriculo cuyos principios basicos de organizacién no han
cambiado mucho desde el establecimiento de los sistemas educativos publicos, y que sigue
privilegiando la acumulacion de hechos, informaciones y saberes en lugar de favorecer la
comprension de lo que se puede hacer con esos saberes.

Si se quiere promover el desarrollo efectivo de competencias, es necesario repensar la
estructura disciplinar tradicional del curriculo, la organizacion de las experiencias de
aprendizaje, las maneras de ensefiar y los sistemas de evaluacion.

La construccion de sociedades mas justas requiere una serie de conductas y valores
ciudadanos. Ensefiar y aprender a respetar y a vincularse con el otro, desarrollar fuertes

sentimientos de adhesion a la justicia social, asumir valores de solidaridad y de resolucién de
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conflictos, asi como cambiar habitos de consumo para contribuir a la proteccion del medio
ambiente, exigen un fuerte compromiso cognitivo, ético y emocional.

La idea de justicia educativa alude a la necesidad de ubicar a los alumnos de sectores
populares en el centro del sistema educativo, sin desplazar a los demas sectores
contemplando a todos en su diversidad (Veleda, Rivas y Mezzadra, 2011).

El Informe de Delors Jacques (1994) postula desde hace bastante tiempo que la
educacién debe estructurarse en torno la vigencia de los principios de la Comision
Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI: Aprender a conocer, Aprender a hacer,
Aprender a vivir juntos, Aprender a vivir con los deméas y Aprender a ser; para de esta

manera adecuarse y ser exitosa en todos los tiempos.

El principio aprender a conocer considerar que la ensefianza bésica tiene éxito si
aporta el impulso y las bases que permitiran seguir aprendiendo durante toda la vida. Por su
parte, el pilar aprender a hacer, indisociable del anterior, esta estrechamente vinculado a la

cuestion de la forma profesional.

Aprender a vivir juntos, establece que la educacion debe seguir dos orientaciones: el
descubrimiento del otro, comenzando por el conocimiento de si mismo para poder observar y

aceptar las diferencias entre los demas; y participar en proyectos comunes.

El cuarto pilar aprender a ser, sefiala la importancia de fomentar la imaginacion y
creatividad tanto en el nifio como en el adulto, brindar todas las oportunidades para el

descubrimiento y experimentacion.

En sintesis, en el contexto de una sociedad relativizada, en que gracias a los procesos
tecnoldgicos-informativos todo es cambiante, el curriculum educativo como elemento
fundamental para que las reformas educativas sean encaminadas a la consecucion de los

resultados de aprendizaje de alta calidad, debe permitir a los estudiantes, de manera justa e
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inclusiva, que adquieran y desarrollen conocimientos, capacidades y valores, y las
habilidades y competencias conexas, para disfrutar de una vida productiva y significativa,

pudiendo enfrentarse de manera eficaz al mundo que los rodea.

3.3 EL SUJETO DEL APRENDIZAJE DE NIVEL INICIAL Y LA COMPLEJIDAD DEL
APRENDIZAJE ESCOLAR.
3.3.1 EL SUJETO DEL APRENDIZAJE DEL SIGLO XXIY LAS NUEVAS

INFANCIAS.

La infancia se piensa en forma generalizada como una edad de la vida. La infancia es
en realidad una construccion social que en cada tiempo histérico adopto caracteristicas
especificas.

Los nifios fueron concebidos, recibidos, tratados, institucionalizados, acompafiados de
formas diferentes segun las épocas. Hubo por lo tanto muchas infancias a lo largo del tiempo.
En la actualidad se observa que la infancia es un tiempo que los nifios recorren de manera
diversa y desigual en una sociedad atravesada por procesos de globalizacién social, politica y
cultural (Duschatzky y Corea, 2009).

Las nuevas formas de la experiencia social, en un contexto de redefinicion de las
politicas publicas, de las l6gicas familiares y de los sistemas educativos, estan modificando
en forma inédita las condiciones en las cuales se construye la identidad de los nifios y
transcurren las infancias de las nuevas generaciones.

En la actualidad no es posible hablar de "la" infancia, sino de "las" infancias.
Infancias que refieren a transitos mualtiples, diferentes y cada vez mas afectados por la
desigualdad, atravesados por algunos procesos globales y comunes (Carli, 2002).

La disposicion de las nuevas infancias se sitia como tema de formacion docente
haciendo visible el hecho de que en todo proceso educativo se produce el encuentro de una

generacion adulta y de una generacion de nifios.
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A partir de la modernidad, la infancia adquiri6 un status propio como edad
diferenciada de la adultez en la que el nifio se convirtié en objeto de inversion y heredero de
un porvenir. En tiempos de posmodernidad aparecen nuevas formas de experiencia social
dadas en un contexto de redefinicidn de las politicas publicas, de las légicas familiares y de
los sistemas educativos que estan generando cambios en las condiciones en las cuales se
construyen la identidad de los nifios. Algunos autores sostienen que los medios de
comunicacion barrieron con el concepto de infancia tradicional. Sumado a eso, la pobreza, la
marginacion y la explotacion social retnen a las generaciones en un horizonte de exclusion
que no distingue diferencias de edad.

Educar en la sociedad actual requiere en buena medida volver a considerar al nifio
COMo un sujeto en crecimiento, como un sujeto que se esta constituyendo, que vive, juega,
sufre y ama en condiciones méas complejas, diversas y desiguales. Supone admitir que frente a
ese nifio, sujeto del aprendizaje, hay adultos docentes cuyas identidades se hallan abiertas a la
contingencia, afectadas por la crisis de los mandatos institucionales y por la pauperizacion de

las condiciones de vida, pero también por la persistencia del deseo de una sociedad mas justa.

En este contexto, las instituciones destinadas a la educacion infantil son llamadas a
cumplir con mayor fuerza un papel fundamental en el desarrollo formativo y el logro de
aprendizajes por parte de nuestros nifios. Se deben tener presente las diferentes condiciones
de vida de los sujetos del aprendizaje para poder contextualizar los propdsitos y los
contenidos de la ensefianza. Si bien la escuela no puede resolver todos los problemas sociales
gue aguejan a los nifios, sigue siendo el ambito privilegiado para que los pequefios
profundicen y amplien su capacidad ludica, construyan el placer por el conocimiento, el
cultivo de valores y actitudes éticas que privilegien el respeto por los otros, la solidaridad y la

cooperacion. (Windler,R. , 2009)
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3.3.2 LA EDUCACION EN EL NIVEL INICIAL; EL SUJETO DEL APRENDIZAJE DE

NIVEL INICIAL Y LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS.

El Nivel Inicial ha sido el Gltimo nivel en ser reconocido dentro del sistema educativo
argentino. Actualmente el nuevo disefio curricular sustentado en un enfoque globalizador
considera al nivel inicial como una unidad pedagdgica que comprende desde el jardin
maternal hasta el jardin de infantes Es por eso que las instituciones de Nivel inicial reciben
nifios a partir de los 45 dias hasta los 5 afios de edad, constituyendo una experiencia
irrepetible en la historia personal y decisiva respecto del logro de futuros aprendizajes y de
trayectorias escolares completas.

El Nivel Inicial recupera saberes previos de los alumnos y se compromete en la
promocidon de conocimientos que se profundizaran a lo largo de la trayectoria escolar. Es un
nivel que presenta clara intencionalidad pedagdgica brindando una formacién integral que
abarca los aspectos sociales, afectivo-emocionales, cognitivos, motrices y expresivos. Estos
se encuentran entrelazados, conformando subjetividades que se manifiestan en modos
personales de ser, hacer, pensar y sentir. Por ello presenta caracteristicas propias en las
estrategias escolares que se diferencian notablemente de los niveles posteriores. Los chicos
de esta edad encuentran oportunidad de realizar experiencias educativas en un ambiente
flexible tanto en la disposicion y uso de espacios como en la organizacion de tiempos y
agrupamiento de los alumnos.

Sin duda los procesos de constitucion subjetiva estan atravesados por innumerables
razones, una de gran relevancia es el lugar de los adultos en este proceso, en particular el
lugar de los docentes. Los vinculos que establecen los nifios con los adultos, con los cuales
interactlan cotidianamente, dejan huellas en su constitucion psiquica e inciden en sus
reciprocas relaciones. Cuando los nifios son muy pequefios, tanto en el &ambito familiar como

en el escolar, los adultos organizan los espacios de juego infantiles. Ofrecen a los pequefios
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materiales, actividades que ayudan a construir habitos y formas de vincularse
emocionalmente entre ellos, regulan los permisos, las restricciones, transmiten sus creencias
y también sus intereses y temores (Rogoff, 1990).

La subjetividad, la conformacién del si mismo, es un proceso consciente y no
consciente que se va dando a medida que el sujeto organiza sus experiencias dentro de las
estructuras en las que vive (Caruso y Dussel, 1999).

Al decir de Tedesco (1987), un sujeto esta socializado cuando comprende su entorno
y se hace comprender por sus semejantes. Esto muestra que ha internalizado pautas, normas,
conocimientos, cédigos de lenguaje y cddigos vinculares relativos a la comunidad a la cual
pertenece.

En la actualidad, es conveniente hablar de socializacion sucesiva, dado que las
relaciones en las salas de maternal del nivel inicial son cara a cara, emocionales y con
caracteristicas referidas a los grupos primarios, asi mismo las relaciones siguen a medida que
el niflo pequerfio va conociendo las caracteristicas del jardin, los codigos de lenguaje y
vinculares al mismo tiempo que conoce los de su hogar, y ambas instituciones funcionan
como socializadoras al mismo tiempo (Moreau, 2006).

A partir de la Convencidn Internacional de Derechos del Nifio (CIDN) y su
incorporacion en la Constitucion Nacional del afio 1994, en 2005 en Argentina se sanciona la
Ley 26.061 de Proteccion Integral de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes.

En la mencionada ley se conceptualiza a la infancia desde un enfoque integral de
derechos que supone la posibilidad de instalar una nueva vision de la infancia, como nuevo
paradigma para la defensa de derechos desde el nacimiento, la concientizacion de que todos
los derechos de la infancia son sociales, que su garantia es esencialmente politica, que no se
corresponden con derechos civiles individualizados y son una responsabilidad de todos los

adultos, desde el Estado en dialogo con la sociedad civil.
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Considerar la nifiez actual en sus diferentes contextos permite aproximarse a las
formas multiplesde ser nifio, trazando una genealogia de cdbmo esas formas han variado
durante los tltimos afios. Este nuevo paradigma concibe a la infancia como “sujetos de
derecho y conocimiento”, dejando atras la concepcion y funcion tutelar del Estado.

De este modo se reconoce al sujeto como un ser activo, capaz de iniciativas, de accion
y no sélo de reaccidn, abierto al mundo y al entorno social del cual depende, sujeto de
emociones, de sensaciones, de afectos, de movimientos y vinculos, de miedos y ansiedades
vividas con el cuerpo. Al mismo tiempo, es un ser que se desarrolla a partir de los otros, con
los otros y en oposicion a los otros, como un sujeto que otorga sentido y significacién a su
entorno en un intercambio reciproco. (Chokler Myrtha, 1988)

En este sentido, el desarrollo de la identidad del nifio se construye en relacion con su
entorno, asi se reconoce como un ser integral y diferente, con caracteristicas particulares. La
autonomia se relaciona con la identidad y se expresaenla seguridad y confianza con la que se
desenvuelve.

3.3.3 DESEMPENO AULICO DE LOS ALUMNOS DE NIVEL INICIAL.

La Educacién Inicial concebida desde los primeros afios de vida, tiene como finalidad
garantizar oportunidades igualitarias, apoyar un crecimiento saludable y arménico, favorecer
de manera integral el desarrollo y el aprendizaje infantil.

En el Nivel Inicial las experiencias seconstituyenen valiosase irrepetibles en la
historia personal de cada nifio/a como asi también respecto de sus futuros aprendizajes y
trayectorias escolares reales. De este modo, una formacion integral significa ofrecer
oportunidades de aprendizaje para el desarrollo cognitivo, afectivo, ético, estético, ludico,
motor y social.

Dentro del disefio curricular en cuestion se establecen dos claves curriculares o

principios pedagogicos: el desarrollo personal y social y la alfabetizacion cultural. Ambos se
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constituyen en la base que han de asumir las acciones y practicas educativas cuando se trata
de ensefar contenidos a los nifios/as de 45 dias a 5 afios. Sintetizan el interés supremo de la
educacion infantil: el respeto por los nifios y nifias y el derecho a su desarrollo integral.

Las practicas de evaluacion en el Nivel Inicial son globalizadoras porque tienen en
cuenta las necesidades, intereses, vivencias de los sujetos como asi también las caracteristicas
sincréticas y totalizadoras del pensamiento infantil.

La evaluacion integrada al proceso de ensefianza, proporciona retroalimentacion
permitiendo indagar desde los procesos en el aprendizaje de los nifios/as, hasta las
condiciones de ensefianza que facilitan, acomparian u obstaculizan dicho proceso.

Al evaluar el proceso de aprendizaje, la mirada del docente se enfoca hacia las
acciones que realizan los nifios/as, las estrategias que despliegan para interactuar con los
saberes, para resolver situaciones problematicas y sortear obstaculos. De esta manera, se
evalUa lo realizado y el proceso puesto en juego en las diversas instancias para poder tomar
decisiones en cuanto a la pertinencia de las mismas, en relacion a la propuesta curricular. En
tanto, el docente, mediante la toma de decisiones, repiensa y re significa las practicas de
ensefianza mas apropiadas.

Las familias son un pilar elemental en el desarrollo del nifio. La conformacion de
lazos de confianza y respeto entre familias e instituciones resulta imprescindible para la
construccion del vinculo entre ellas, condicidn necesaria de toda préctica educativa. Cuando
se trata de dar a conocer, comunicar el desempefio aulico de los alumnos por parte de la
institucion, es prioritario habilitar espacios sistematicos de encuentro e intercambio:
reuniones, entrevistas, comunicaciones escritas, muestras fotograficas y filmaciones, entre
otros, que permitan planificar acciones en conjunto.

Es fundamental que la comunicacién del desempefio del alumno sea de manera clara,

comprensible, concreta; adaptada a la realidad del nifio/a, su familia y su entorno social,
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abierta al dialogo y a la comunicacion. Del mismo modo que se expresen y expliciten las
estrategias de ensefianza propuestas, de manera que puedan acompariarlo en su crecimiento y
desarrollo

En concordancia con lo expresado, la Resolucion 174/12 CFE Pautas federales para
el mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje y las trayectorias escolares, en el nivel
inicial, nivel primario y modalidades, y su regulacion, en el anexo | apartado Nivel Inicial
establece criterios que se tienen en cuenta para el ingreso y permanencia de los nifios y nifias
en el nivel y que influyen en el proceso de evaluacion entre los que cabe destacar algunos
puntos.

Uno de relevancia es el que establece que la trayectoria de alumnos con discapacidad
sera abierta y flexible entre la escuela de educacion especial y la del nivel inicial,
privilegiando siempre que sea posible la asistencia a la escuela de educacion comun. Por lo
tanto cuando la trayectoria escolar de un nifio o0 una nifia con discapacidad requiera de la
implementacion de un proyecto pedagogico de integracion escolar, las autoridades del nivel
inicial y de la educacion especial seran corresponsables de garantizar la existencia de los
espacios y tiempos de trabajo -intra e interinstitucionales- necesarios para la planificacion,
desarrollo y evaluacion de cada proyecto.

A los fines de contar con criterios o referentes evaluativos, dicha resolucion tambiéen
establece que las jurisdicciones y el Ministerio de Educacion Nacional disefiaran las politicas
de articulacién necesarias para facilitar el pasaje entre el nivel inicial y el nivel primario. El
mismo supone a nivel de gobierno la necesidad de que las direcciones de los niveles y
modalidades respectivas generen condiciones curriculares y pedagdgicas que hagan visible
las continuidades necesarias para garantizar el pasaje de todos los nifios y nifias. A su vez,

explicita que los aprendizajes no seran interpretados como indicadores de acreditacion ni de
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promocidn al nivel siguiente., si no que seran considerados como indicios a ser tenidos en
cuenta por los docentes que reciban a los nifios/as para garantizar la trayectoria escolar.

Sintetizando, en el Nivel Inicial, y desde la perspectiva procesual, en el marco de una
estrategia globalizadora, se evalla para obtener referentes e informaciones articuladas que
posibiliten una valoracion justa y fundamentada acerca del proceso que vivencia cada nifio en
el contexto de la dindmica socio-educativa.

En este nivel, la evaluacion se orienta desde la confianza, la seguridad y el entusiasmo
compartido, y se valora el caracter cooperativo y participativo de la misma.

Toma en cuenta las potencialidades iniciales, asi como los esfuerzos realizados en el
proceso de realizacion y desarrollo de acciones, tendientes a promover la diversidad de
capacidades potenciadas en un tiempo de espacio caracterizado por la igualdad de
oportunidades, la tolerancia y la atencion a las individualidades.

3.4 LA PRACTICA PEDAGOGICA EN EL NIVEL INICIAL. LOS MODOS DE
ENSENANZA Y LA COMPLEJIDAD DEL APRENDIZAJE ESCOLAR.

Referirse al trabajo docente en la Educacién Inicial supone reconfigurar laimageny
la representacion social y colectiva que histéricamente ha tenido. La Ley de Educacién
Nacional N° 26.206 en su Cap. Il Art.25 establece que las actividades pedagdgicas realizadas
en el Nivel Inicial estaran a cargo de personal docente titulado.

Por su parte, la Resolucion N° 201/13 del CFE que refiere al Programa Nacional de
Formacion Permanente entiende la tarea de ensefiar como un trabajo intelectual y profesional
que implica la formacion en la practica y la produccién de saber pedagdgico tanto en lo
individual como en lo colectivo.

Desde esta perspectiva se concibe al trabajo docente como una actividad colectiva,
transformadora y tensionada por una suerte de paradoja en la cual, al mismo tiempo que se lo

carga de criticas, se espera que realice un aporte crucial para la mejora de la educacion.
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Es importante que los docentes construyan una mirada integral de los sujetos de la
Educacion Inicial, que consideren a los nifios como sujetos de derecho respetando sus
contextos socioculturales de pertenencia asi como sus dimensiones motoras, cognitivas,
sociales y emocionales. A menudo en la préctica docente, se hace necesario incluir nuevas
miradas que contemplen la novedad de situaciones, la pluralidad de infancias que
caracterizan nuestro tiempo, entre otros aspectos, para ser competentes ante la gran
diversidad de circunstancias que se presentan.

Esto, sin lugar a dudas, determina la practica pedagdgica como una tarea compleja
que demanda formacidn y reflexion acerca de la practica, siendo necesario construir espacios
de trabajo compartido y colaborativo en las instituciones; afirmado de esta manera que es
pensando criticamente la practica de hoy o la de ayer como se puede mejorar la proxima
(Freire, 2009).

Desde una mirada contextualizada y multireferencial se puede concebir a la ensefianza
como una practica social compleja, que pone a disposicion un legado cultural que incluye
todas las experienciasformativas, capaces de facilitar la inclusion creativa de los sujetos en las
culturas.

La ensefianza amplia los repertorios culturales y en este sentido el Nivel Inicial puede
y debe distribuir los bienes simbolicos que incluyen y reconocen a los sujetos del aprendizaje,
dado que les posibilita encontrarse con lo desconocido, lo nuevo, ampliando su experiencia

social y a su vez, desarrollando habilidades sociales que les permitan desenvolverse en el
espacio de lo publico. La cotidianeidad de la sala ofrece multiples oportunidades para
desarrollar practicas sociales de iniciacion en la construccion de ciudadania. Es en este
ambito donde aprenden, a través de la experiencia,a convivir con lo diferente, con lootro y

con los otros, donde se les abre las puertas para conocer el mundo desde otras miradas.
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Segun Claudia Soto (2005) ensefiar implica un sujeto que construye su mundo
activamente, con la mediacion de otro que le da significados culturales a los objetos, que le
muestra sus usos, que ensefia las herramientas de la cultura. La libertad que le da el saber y el
conocimiento transmitido, le otorga la posibilidad de descubrir los mundos y caminar
transforméandolos.

Ensefiar como acto ético-politico es un proceso que se produce a partir de la relacion
necesariamente asimétrica que supone distintas responsabilidades entre por lo menos dos
sujetos: el docente portador de un saber, y el sujeto de aprendizaje, mediada por una
propuesta pedagdgica. En esta interrelacion pedagdgica ambos se modifican en diferentes

planos subjetivos.

Al decir de Violante y Soto (2010) , el educador de nifios y nifias menores de 6 afios
asume la responsabilidad de ensefiar a establecer un vinculo de afecto cercano para lograr esa
empatia afectiva que legue el saber ser, saber hacer y el conocer y apreciar todos los
lenguajes, el conocimiento del entorno natural y social, su cuerpo motor y todas las
ensefianzas que optimicen desarrollos culturales de los nifios y nifias, con caracteristicas
individuales y sociales adecuadas a su contexto socio-historico.

Desde el Disefio Curricular de la Provincia de Mendoza, en vigencia desde 2015 se
reconoce Yy respeta a lo largo de toda la trayectoria escolar a los sujetos del aprendizaje como
sujetos de accion, autores y protagonistas de su propia vida.

Esta mirada requiere de docentes mediadores sensibles, observadores, atentos a
satisfacer sus necesidades e intereses, que promuevan el despliegue maximo de sus
posibilidades

Para tal fin la propuesta en cuestion establece Modos de Ensefianza para el Nivel
Inicial, que se enmarcan en los pilares - principios de la educacion inicial que sustentan la

toma de decision docente y la intencionalidad de la ensefianza.
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Los modos de ensefianza son una forma de organizar la ensefianza. Es lo que el

docente realiza para ensefiar, es un componente curricular y en el Nivel Inicial se promueve a

través del juego.

Los principios pedag6gicos irrenunciables, dan cuenta de los rasgos particulares que

han de asumir las acciones educativas cuando se trata de ensefiar contenidos a los nifias y

nifias de 45 dias a 5 afios inclusive (Violante y Soto, 2010)

Los principios pedagogicos irrenunciables que fundamentan la propuesta curricular de

la jurisdiccion son:

a)

b)

d)

f)

El principio de globalizacidn-articulacion de contenidos se presenta como el modo
apropiado de reunir aportes de los diferentes campos de conocimiento alrededor de
ejes organizadores significativos para los nifios.

La centralidad del juego

La multitarea con ofertas diversas-simultaneas y el trabajo en pequefios grupos como
modalidad organizativa privilegiada.

La experiencia directa y el planteo de situaciones problematicas como formas
privilegiadas de promover la construccion de conocimientos sobre el ambiente.

La organizacion flexible de los tiempos como respuesta a la necesidad de un dialogo
permanente entre los tiempos personales, grupales e institucionales incluyendo
propuestas de actividades diversas: cotidianas, grupales, individuales, electivas, entre
otras.

El docente como “acompanante afectivo, figura de sostén, otro significativo” y como
“mediador cultural” ensefia compartiendo expresiones mutuas de afecto, ofreciendo
disponibilidad corporal, realizando acciones conjuntamente, acompafiando con la
palabra, entre otras formas de ensefiar especificas y particulares para los mas

pequenos.
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g) Laconformacién de lazos de confianza y respeto con el nifio/a y las familias

En sintesis, una préctica pedagogica significativa requiere una revision y
resignificacion del lugar del conocimiento en la Educacion Inicial. Esto implica mirar los
marcos de referencias sobre la educacion temprana considerando la formacion integral de los
docentes para que puedan constituirse como agentes transformadores, tanto de sus practicas
al interior del Jardin, como en la interconexioncon lasfamiliasy la comunidad de
pertenencia.

3.5 EVALUACION CURRICULAR COMO INSTRUMENTO DE MEJORA.

Pensar que evaluar el curriculum y las instituciones educativas es comenzar a
mejorarlas, es un punto de partida importante que implica tratar de sacar a la evaluacion del
lugar del control en el que tradicionalmente se la ha ubicado, para considerarla como un
insumo imprescindible para iniciar procesos de mejoramiento de la calidad educativa.

Se hace necesario sefialar la distancia en que hoy se encuentra el nivel del “discurso
acerca de la evaluacion”, del nivel de “las practicas de la evaluacion™: entre la riqueza de uno
y la pobreza del otro ( Barbier, J. 1993).

Avances y cambios profundos de gran riqueza han llevado a plantear una concepcion
curricular -y por lo tanto de la evaluacion- desde una perspectiva comprensiva, en la practica
en las aulas la evaluacion evidencia una servidumbre al servicio de otras politicas y de otras
ideas: seleccion, jerarquizacion, control de conducta, entre otras (J. G. Sacristan, 1992).

Al decir de Nerio Vilchez (2005) la evaluacion curricular es el proceso participativo
de delinear, obtener y analizar informacion util para contrastarla contra un patrén, con el
propdsito de juzgar y tomar decisiones alternativas respecto de la concepcidn, estructura,

funcionamiento y resultados del curriculo.
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Se trata de un proceso dinamico, sistematico y continuo que permite valorar la
pertinencia del plan de estudios con el contexto sus necesidades, problemas y tendencias asi
como los diferentes componentes de la realidad institucional.

El interés por la evaluacion curricular ha aumentado como consecuencia de nuevas
ideas que cobran fuerza en el discurso pedagdgico actual, tales como la preocupacion por
buscar mayor coherencia y eficacia en su funcionamiento y resultados; el desarrollo
profesional de los docentes. Todas cuestiones ligadas a la necesidad de la mejora de las
practicas de ensefianza y por lo tanto a la mejora de la calidad de la educacion.

Por todo ello es que su punto de partida debe estar centrado en la conviccién que al
evaluar el curriculo se abren las oportunidades para mejorar, a su vez debe estar
fundamentada en la objetividad y la confiablidad de quienes realizan la evaluacion con la

intension de mantener un alto grado de validez, relevancia, alcance y pertinencia.
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CAPITULO IV - MARCO METODOLOGICO
4.1. INTRODUCCION AL METODO DE INVESTICACION
La metodologia representa la manera de organizar el proceso de la investigacion, de
controlar los resultados y de presentar posibles soluciones al problema que nos llevara a la

toma de decisiones (Zorrilla'y Torres, 1992).

La presente investigacion enmarcada en un disefio metodologico mixto busca conocer
analizar las caracteristicas y la evolucion histérica del nuevo Disefio Curricular de Mendoza
elaborado para el nivel inicial, en relacion con la practica docente y la incidencia en la mejora

de la calidad de los aprendizajes.

Al decir de Sampieri (2010), el fin de la investigacién mixta no es remplazar a la
investigacion de tipo cuantitativa ni cualitativa, sino utilizar las fortalezas de ambos tipos de

indagacion combinéndolas e intentando minimizar sus debilidades.

Para la metodologia mixta es importante abordar un problema desde la perspectiva
tanto cuantitativa como cualitativa y con ello lograr resultados méas amplios e integrales, sin
duda “...los fendmenos que enfrentan actualmente las ciencias son tan complejos y diversos
que el uso de un enfoque Unico, tanto cuantitativo como cualitativo, es insuficiente para lidiar

con esta complejidad” (Sampieri, 2010, p. 549).

Se aspira a que el nivel de investigacién de tipo descriptivo que permita conocer la

realidad estudiada y los factores que la determinan.

Al decir de Sabino (1986) la investigacion de tipo descriptiva trabaja sobre realidades
de hechos, y su caracteristica fundamental es la de presentar una interpretacion correcta. La
preocupacion primordial en la investigacion descriptiva, radica en descubrir caracteristicas

fundamentales de conjuntos homogéneos de fendmenos, utilizando criterios sistematicos que
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permitan poner de manifiesto la estructura o comportamiento que caracterizan a la realidad

estudiada.

El abordaje de dicha investigacion considera la realidad como dindmica, compleja 'y

cambiante, realizando un analisis situacional y de los sujetos desde una perspectiva holistica.

Al decir de Pérez Serrano (1994) se debe asumir una visién global y dialéctica de la
realidad educativa, una visién democrética del conocimiento y de los procesos implicados en

su elaboracion.

Serd una investigacion no experimental ““...mas natural y cercana a la realidad

cotidiana” (Sampieri, 1997, p.204).

4.2. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
La técnica seleccionada para la investigacion es la entrevista en profundidad cuyo
caracter semiestructural e individual, tienen como objetivo obtener informacion y describir
con mayor objetividad posibles diferentes situaciones que son de dificil observacion por las
caracteristicas, detalladas en el apartado anterior. Esta permitira al entrevistado proponer

alternativas a la tematica prevista asi como explayarse de acuerdo a su vision y experiencia.

Resulta pertinente aclarar que en una entrevista no analizamos lo que el sujeto hace,
sino como aseguran muchos autores el decir del hacer. Tal como lo plantea Parker (2002) la
investigacion cualitativa es, en una de sus dimensiones, un intento de capturar el sentido que

yace en el interior del sujeto, y que estructura lo que decimos sobre lo que hacemos.

El instrumento denominado guia de pautas para la entrevista, permitira recabar la
informacion que luego sera analizada. Predominara la guia de pautas abiertas, poniendo
especial énfasis en evitar las preguntas directas y utilizar sélo disparadores de la conversacién

sobre las areas tematicas que resultan de interés.
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Para la construccion de este instrumento se realizd una revision de la literatura
seleccionada a fin de considerar distintos aspectos del curriculum y su implementacion en los
contextos educativos. El instrumento se valido a traves de la aplicacion a algunos docentes no

participantes de la muestra.

Respecto de la entrevista, Sampieri Hernandez (2006) afirma que es una técnica en la
que es posible una relacion contractual sustentada en el compromiso por el didlogo y por

tanto se la considera la mas apropiada para la realizacion de trabajos de investigacion social.

Dicho instrumento permitira recolectar datos necesarios sobre la préctica docente, las
estrategias utilizadas para la aplicacion del nuevo curriculo en el proceso de ensefianza —
aprendizaje posibilitando visualizar y describir la pertinencia del curriculum vigente con las
caracteristicas de los contextos educativos actuales y el desempefio aulico de los alumnos en
los aspectos emocional, autdnomo y tecnologico.

También se utilizara la observacion directa de documentos y libros oficiales.

4.3. POBLACION, MUESTRA Y CONTEXTO

El tipo de muestra serd no probabilistica y por lo tanto al ser una muestra seleccionada
por decisiones subjetivas tiende a estar sesgada, ya que son muestras dirigidas con un
procedimiento de seleccion informal y arbitraria (Sampieri, 1997, p.231).

Para definir la muestra se tomaron dos Jardines de Nivel Inicial pertenecientes a la
Seccion N° 18: el JIE “Maria Elena Walsh” de zona urbana que cuenta con 8 salas y los dos
nacleos del JIN “Silvia M. Temporin” de zona urbano- marginal, con 4 salas cada una de
ellos.

La poblacion de sujetos de referencia esta integrada por los directivos con mas de 4
afios de experiencia de los jardines seleccionados , que hayan estado antes y después de la
implementacion del nuevo disefio y brinden testimonio pedagogico personal de los cambios
observados y todos los docentes de cada uno de los jardines seleccionados.
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El tipo de muestreo es intencional de tal forma que los entrevistados reunan los
requisitos antes mencionados para abordar el tema en cuestion. EI tamafio de la muestra es de
veinte casos, correspondiendo el 20% para directivos y el 80% restante a los docentes,
aungue se deja abierto el nimero de entrevistas en funcion de la saturacion de categorias
tedricas. El tiempo estipulado para llevar a cabo la investigacion sera en los primeros tres
meses del ciclo lectivo.

La sistematizacion de las entrevistas se realizara con el apoyo del programa de
computacioén cualitativa atlas.ti. Consecutivamente se efectuara el analisis y posterior
conclusion.

4.4. PROCESO DE RECOLECCION DE DATOS EMPIRICOS.

La recoleccion de datos primarios es realizada mediante la entrevista en profundidad.
El cuestionario, aplicado en el mes de febrero del ciclo escolar 2018 previa solicitud de
turnos a los directores y docentes, cuenta con dos partes: en la primera parte recoge
informacion general concerniente al aspecto laboral y en la segunda se relevan datos
relacionados con el nuevo Disefio Curricular de Nivel Inicial de Mendoza, vigente desde
2015. Entre esta ultima parte se encuentran la relacion con los modos de ensefianza, su
utilizacion como herramienta de planificacion, la relacion con la transposicion didactica, las
estrategias de ensefianza. De acuerdo con Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, Baptista
(2006), se incluyen preguntas de opinion, de conocimiento, de antecedentes y sensitivas.

Durante la recoleccion de datos surgen emergentes como reticencia a responder a
preguntas relacionadas con el nuevo disefio curricular, el apoyo o descontento con la
propuesta curricular, la incidencia en cuanto a la planificacién y la propia vision sobre las

practicas pedagogicas inclusivas.
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Una variante observada resulta de apertura hacia la entrevista manifestada por parte
de los docentes titulares y suplentes, diferente a la asumida por quienes ejercen cargos
jerarquicos directivos.

En cuanto al método de analisis de la informacion se utiliza el correspondiente
analisis de contenido aplicable al estudio de discursos y entrevistas. La sistematizacion de los
datos se lleva a cabo utilizando el programa cualitativo Atlas.ti7. Este se usa
fundamentalmente para el almacenamiento y recuperacion de documentos de texto y de
grabacion de las entrevistas.

El proceso de recoleccion puede graficarse la siguiente forma:

Figura 1

Acabada la recoleccion de datos empiricos inicia la presentacion de los resultados y el
analisis de datos cualitativos, proceso a traves del cual se organizan todos los datos
recopilados de manera semiestructurada, colocando asi, a la luz de lo observado la relacion
del nuevo Disefio Curricular de Nivel Inicial de la provincia de Mendoza con las practicas

pedagdgicas y la incidencia en el desempefio aulico de los alumnos.
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CAPITULO V - ANALISIS DE DATOS

5.1. PRESENTACION DE RESULTADOS.

La entrevista como instrumento para recoger datos, permite en la presente
investigacion observar y describir diferentes aspectos concernientes a las caracteristicas y la
evolucion histdrica del nuevo Disefio Curricular de Mendoza elaborado para el nivel inicial,
en relacion con la practica docente y la incidencia en la mejora de la calidad de los

aprendizajes.

Para ello es significativo relacionar la incidencia del nuevo disefio curricular en la
practica docente, atendiendo las caracteristicas del sujeto del aprendizaje actual inmerso en
los nuevos contextos educativos; de acuerdo a lo esbozado en el apartado de los objetivos

generales y especificos.

Se presentan las siguientes matrices de analisis que permiten observar los datos

relevantes obtenidos por el autor durante la investigacion para su posterior analisis.

En la Tabla 1 puede observarse la variable de analisis que muestra la cantidad de
docentes y directores que tienen una antigliedad mayor o menor a 5 afios como titular en el

cargo en que se desemparian, del mismo modo permite visualizar la cantidad de suplentes.

Tabla 1
Variable 1 Directores Docentes
Menos de 5 afios 0 9
Antiguedad en el cargo como titular pas de 5 afios 3 3
Ninguno-Suplente 1 4

Fuente: datos recabados por el autor.
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Los datos mencionados en la Tabla 1 pueden graficarse de la siguiente forma:

Menos de 5 afios Mas de 5 afios Ninguno-Suplente

M Directores Docentes

Figura 1 - Antiguedad en el cargo como titular.

La Tabla 2 permite observar de forma cuantitativa la forma de acenso al cargo,
especificando si la misma fue por concurso de jerarquia o bien por acumulacion de
antiguedad en la docencia en el caso de los cargos jerarquicos y englobando a todos los
docentes titulares que se desempefian en sala en la condicion de acenso por puntaje,

referenciando al concurso de titularidad docente.

Tabla 2
Variable 2 Directores Docentes
Por Concurso Jerarquia Directiva 3 0
Ascenso al cargo Por Antigiiedad 1 0
Por Puntaje 0 12

Fuente: datos recabados por el autor.

Los datos mencionados en la Tabla 2 pueden graficarse de la siguiente forma:

53



12
10
8
6 W Directores
4 Docentes
; - _
Por Concurso Por Antigliedad  Por Puntaje
Jerarquia
Directiva

Figura 2- Forma de ascenso al cargo

En la Tabla 3 puede observarse los datos recabados por el autor de acuerdo a la
percepcion de la muestra respecto a la eficacia del resultado del proceso colectivo del nuevo

Disefio Curricular de Nivel Inicial en la provincia de Mendoza, iniciado en agosto de 2011.

Tabla 3
Variable 3 Directores Docentes
Efectividad del resultado del Efectivo 2 10
proceso colectivo de
construccion del Curriculum g efectivo 2 6

Fuente: datos recabados por el autor.

Los datos mencionados en la Tabla 3 pueden graficarse de la siguiente forma:

12 —
10 - —
8 - — .
M Directores
61 Docentes
4
2 -
0 T :
Efectivo No efectivo

Figura 3- Efectividad del resultado del proceso colectivo de construccion del Curriculum
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La Tabla 4 permite observar la relacion de la aplicabilidad del nuevo Disefio
Curricular de Nivel Inicial vigente en la Provincia de Mendoza desde 2015, como
herramienta de planificacion, pertinentes y adecuadas a los alumnos posmodernos y las

caracteristicas de los contextos actuales.

Tabla 4
Variable 4 Directores Docentes
Aplicabilidad de I_a propuesta Efectivo 3 12
como herramienta de
planificacion. No efectivo 1 4

Fuente: datos recabados por el autor.

Los datos mencionados en la Tabla 4 pueden graficarse de la siguiente forma:

12 ——
10 ——
8 —— .
M Directores
6 Docentes
4
2
0
Efectivo No efectivo

Figura 4 -Aplicabilidad de la propuesta como herramienta de planificacion.

La Tabla 5 muestra la relacion de eficacia del Disefio Curricular en cuestién aplicado

mediante las practicas docentes, con respecto al desempefio aulico de los alumnos

posmodernos.
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Tabla 5

Variable 5 Directores Docentes
Efec_t,|V|dad de la p[opges_ta N eoctivo 3 13
relacion al desempefio aulico de
EHElmeE No efectivo 1 3

Fuente: datos recabados por el autor.

Los datos mencionados en la Tabla 5 pueden graficarse de la siguiente forma:

14 +

12 -

10 -

g m Directores
6 - Docentes
4 -

2 - '

0 ‘

Efectivo No efectivo

Figura 5. Efectividad y eficacia de la propuesta en relacion al
desempeifio aulico de los alumnos.

Los datos recabados por el autor se organizan para su posterior analisis en cuatro
categorias. En la primera se considera el aspecto laboral en cuanto a caracteristicas de ingreso

a ladocenciay /o jerarquia directiva y principales actividades que realizan.

De acuerdo a las indagaciones obtenidas el 75% de los docentes/ directores tienen su
cargo titular, mientras que la situacion de revista del 25% restante es de suplente, ocupando

un 15% de ellos suplencias con continuidad a largo plazo.

El 15% esta en edad cercana a la jubilacion pudiendo establecerse que llegaran a este
beneficio en el término de dos a tres afios. EI 100% de los directivos ha ejercido el cargo
jerarquico por un periodo mayor a cuatro afios desempafidandose en una unica escuela por lo

general de ambito urbano. EI 80% de los directivos entrevistados ha accedido a su cargo
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rindiendo el concurso a jerarquia directiva, mientras que el 20% restante lo ha hecho a través
del llamado a ofrecimiento de suplencias en las que se tabulan diferentes aspectos
asignandole un puntaje a cada uno de ellos. EI que ofrece mayor carga concerniente a la
antigliedad tomada desde el ingreso a la docencia como titular. Se consideran ademas otras
actuaciones como el ejercicio en zonas rurales, urbano — marginales asi como las realizadas
en lugares desfavorables muy desfavorables. La capacitacion cumplida durante el trabajo
como titular en la jerarquia tiene también su lugar de importancia aunque es marcadamente

inferior a la antigtiedad en lo que a asignacion de puntaje se refiere.

En la segunda categoria se ubican datos concernientes al nuevo Disefio Curricular de

Nivel Inicial de Mendoza, vigente desde 2015.

En relacion con el Disefio Curricular de Nivel Inicial en cuestion, el 60% de los
entrevistados considera efectivo el proceso de construccion colectivo en la que participaron
los/as los docentes del nivel, asegurando que la propuesta esta realmente pensada para el
sujeto de aprendizaje de Nivel Inicial y que permite crear situaciones de aprendizaje
flexibles, significativas; pudiendo asi mimo atender a las individualidades de los nifios y

apostar a un desarrollo integral de los mismos.

El 100% de los entrevistados coincide en destacar que el aspecto principal del
curriculum en cuestion que revaloriza la historia e identidad del Nivel Inicial es la
consideracién del Nivel Inicial como una Unidad Pedagdgica constituida por el jardin
maternal y jardin de infantes, comprendiendo de este modo la primera infancia completa,
desde los 45 dias hasta los 5 afios, y dandole gradualidad a los saberes establecidos dentro de

los Campos de Experiencias y Ejes Vertebradores.

En cuanto a la opinion que les merece la propuesta curricular en relacion a sus

componentes: Propositos, Saberes, Campos de Experiencias: Ejes Vertebradores y Ejes de
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Experiencias, Modos de Ensefianza, Modos de Evaluacion, el 75% de los entrevistados
coinciden en que atin no se han puesto a analizarlos detenidamente. Expresan que; “analizar
los componentes es una situacion pendiente que tenemos en nuestra practica, pero a la hora
de planificar nos resultan aplicables”. EI 40% de los docentes y directores consultados
destacaron que el hecho de que los saberes estén organizados por Ejes de experiencias,
muestra que la propuesta en cuestién toma a la ensefianza y a la educacion de una manera
mas integral, incluyendo en los ejes muchos saberes importantes y necesarios para la primera

infancia.

El 80% de los entrevistados coincide en que trabajar valorando la trayectoria escolar
del alumno es favorable dado que se acompafia al alumno en el camino de aprendizaje, se le
da continuidad a ese recorrido de ensefianza- aprendizaje. El 65% de los docentes indagados
destaco que el reconocimiento de la trayectoria escolar del sujeto reafirma que se lo concibe
al mismo en su integralidad, respetando sus tiempos y procesos de construccién de

aprendizajes individuales y colectivos, que inciden en su formacion.

En la tercera categoria analizada se ubican datos sobre la relacion del nuevo Disefio
Curricular en cuanto a su utilizacién como herramienta de planificacién y las dificultades que

surgen o se observan con mayor frecuencia.

En relacion a lo plantado anteriormente, el 80% considera que las dificultadas que
surgen a la hora de planificar son las de definir qué saberes son para 4 y 5 afios en el caso del
jardin de infantes, ya que si no se hace un acuerdo previo en el Proyecto Curricular
Institucional (PCI) queda a decision del docente y posiblemente existan superposiciones de
los mismos, dicha dificultad la atribuyen a la amplitud del curriculum en cuestién. En
relacion con lo expuesto se destacan expresiones frecuentes como; “es un disefio muy amplio,

que requiere del analisis critico a la hora de designar los saberes pertinentes para cada
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recorte”, y “‘son muy necesarios los acuerdos entre docentes, situacion que no siempre es
posible por los tiempos personales, por las instituciones donde asisten los nifios”. Si bien la
mayoria concuerda, el 20% asegura no encontrar dificultades a la hora de planificar,

considerando al disefio flexible y pertinente.

El 100% de los entrevistados coincidio en expresar que encuentran notoria dificultad a
la hora de evaluar siguiendo el disefio, debido a la poca congruencia que hallan existente
entre el curriculum en cuestion y el instrumento de evaluacion disefiado para el mismo.
Expresan que; “a la hora de evaluar no hay relacion entre n los indicadores que se establecen

para evaluar y lo que presenta el disefio para planificar”.

El 100% de los consultados coincide en que es posible realizar una contextualizacion
significativa de los recortes, atribuyen a que los Ejes Vertebradores claramente apuntan al
desarrollo de capacidades, situacion que posibilita contextualizar los saberes necesarios para

que el sujeto del aprendizaje desarrolle segun sus necesidades, intereses, el lugar que ocupa.

En cuanto a los modos de ensefianza que propone el disefio curricular el 100%
coincide que son pertinentes en los nuevos contextos educativos del Nivel Inicial. EI 60% de
los mismos destaco la importancia de conocerlos y que su aplicacion hace a la organizacion
de la tarea educativa. Asi mismo marcaron como desafio el saber aplicarlos en el proceso de
ensefianza- aprendizaje. En relacion con lo expuesto se destacan expresiones frecuentes
como; “los modos de ensefianza son pilares fundamentales de nuestra tarea, es
imprescindible saber aplicarlos™ y “si no se tiene bibliografia o el docente no tiene la
voluntad de leer el material sobre cada uno de los modos de ensefianza, poco se puede sentir

o saber a qué se refieren”.

El 80% de los entrevistados considera que el nuevo disefio curricular es pertinente en

los nuevos contextos educativos, entre los aspectos més destacados de la propuesta podemos
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mencionar su flexibilidad, la apertura y posibilidad de contextualizacion y gradualidad de los
saberes. El 20% restante considera que no se ha planteado si la propuesta es mas 0 menos
pertinente, dado que se ha esforzado mas por entender que ese el curriculum que existe y en
la preocupacion por aplicarlo en funcion de las necesidades e intereses de los alumnos y el
contexto en el que viven. Expresan que; “sinceramente con las colegas no nos he planteado la
pertinencia del disefio, pero si que es aplicable” “no me lo he preguntado, me he enfocado en
entenderlo y buscar la forma de aplicarlo atendiendo a las particularidades de los grupos de

nifios que me han tocado”.

En relacion al desempefio aulico de los alumnos, el 80% de los entrevistados
considera que el planteamiento del nuevo disefio favorecer de manera integral el desarrollo y
el aprendizaje infantil. En relacidn con lo expuesto se destacan expresiones frecuentes como;
“sin duda alguna el nuevo disefio fomenta el desarrollo de capacidades y habilidades, tiene
en cuenta las necesidades, los intereses y ritmos de aprendizaje de cada sujeto y esto hace que
se evalue de manera globalizadora”, “El disefio vigente necesita de la mirada critica del
dicente al momento de evaluar, intensifica que para evaluar lo realizado se conozca el
proceso puesto en juego, respeta la individualidad de cada sujeto ante todo y promueve

practicas globalizadoras”.

El 65% de los entrevistados destacé la importancia y necesidad recurrente de
modificar el instrumento evaluativo disefiado para el curriclum en cuestion, atribuyendo la
situacion a la poca congruencia entre los indicadores y las posibilidades de planificacion. El
35% restante considera que la modificacion de la propuesta en cuestion para enriquecer el
desempefio aulico de los alumnos debiera realizarse marcando la gradualidad de los saberes
para cada edad, tanto en el jardin maternal como en el de infantes. Expresan que; “si
estuviesen determinados los saberes para cada edad, la evaluacion seria mas pertinente y no
confusa en cuanto al alcance de los indicadores para cada edad”.
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En la cuarta categoria analizada se disponen los datos relacionados con la dimension
pedagogica- didactica y la incidencia que tiene la propuesta curricular en la préctica

docente.

Con respecto a la transposicion didactica el 100% de la muestra destaca la centralidad
del juego como modo de ensefiar fundamental, entendiéndolo como el pilar del Nivel Inicial
que amplia horizontes en el sujeto de aprendizaje, a la vez que invita a crecer y crear en
libertad expresando el mundo interior del mismo. Solo el 70% mencion6 que las demas
expresiones artisticas como el arte y la musica colaboran en que el sujeto de aprendizaje
pueda desenvolverse utilizando otros tipos de lenguajes pudiendo asi expresar desde ese lugar
sus emociones, necesidades e intereses poniendo en movimiento deseos, temores, angustias y
ansiedades que se manifiestan y elaboran de manera creativa, individual o colectivamente. En
relacion con lo expuesto se destacan expresiones frecuentes como; “el juego es basicamente
una de las funciones primordiales que tienen en la primera infancia” y “aprender jugando es

por demads agradable y fructifero”.

El 65 % de los entrevistados coincidio en que las practicas pedagdgicas no son
inclusivas por si solas, afirmando que si bien la propuesta es amplia, y flexible, de cierta
manera lo que logra es que la tarea educativa se encuadre y de ese modo se puedan optimizar
tiempos, espacios y recursos. EI 80% de la muestra destac6 que son los docentes quienes
hacen en su tarea de ensefiar que sus practicas sean o no inclusivas, asegurando que no hay
disefio que sea inclusivo, solo puede tener un marco legal que lo abale y que fomente la
generacion de préacticas inclusivas, situacion que no lo garantiza. En relacion con lo expuesto
se destacan expresiones como; “no hay disefio que sea inclusivo, puede ser mas 0 menos
flexible, o tener un marco que lo abale” y “Aun obligandonos a tener alumnos con
discapacidades en las aulas, si el deseo de quién lleva la propuesta de ensefianza no es de
incluirlos no hay nada que pueda hacer que sea inclusivo”.
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El 70% de la muestra considera que se hace dificil imaginar el proceso educativo del
Nivel Inicial basado en el curriculum en cuestion en 10 afios, aunque afirman positivamente
que los cambios siempre denotan mejoras, que en cuanto a las précticas de ensefianza se han
observado avances importantes en los Ultimos afios. A su vez se resalta que depende de
quienes lleva a cabo la tarea de ensefiar que el futuro educativo sea mucho mejor que hasta el
momento. En relacion con lo expuesto se destacan expresiones frecuentes como; “los
cambios en el ambito educativo siempre son para mejor”, “Pensemos en los que han tenido
algun tipo de dificultad, aquellos que han estado alejado de los centros urbanos, los que han
tenido que estudiar con extra-edad, todo eso es mucho mas facil ahora que hace diez afios. Si

lo miramos desde ese lugar siento y creo que esto puede ser muchisimo mejor atin”.

5.2. ANALISIS DE RESULTADOS.
La informacion obtenida de la entrevista a directivos y docentes se organiza para ser

analizada, en cuatro categorias:

1. Primera categoria: aspecto laboral.

Los datos correspondientes a la presente categoria permiten apreciar que el 80% de
los directores entrevistados han accedido a su cargo titular a traves de concurso de méritos y
oposicion mientras que solo el 20% restante lo ocupan concursando por antigiiedad en la
docencia. Esta situacion esta provocada por la dilacién en los tiempos de llamado a concurso

establecidos en la Ley 4934 del Estatuto del Docente.

Por otra parte la diferencia salarial entre un cargo docente y uno de directivo lleva a
los primeros a optar por suplencias en cargos de mayor jerarquia para obtener un beneficio al
momento de acceder a la jubilacion haciendo uso del derecho a presentacion en los concursos
de antigliedad sin que esto involucre la exigencia de un perfeccionamiento o especializacion

previa.
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En relacion a los docentes solo el 25% presenta una situacion de revista como
suplente, teniendo un 15% de ellos suplencias con continuidad a largo plazo. Lo expuesto
coloca al menor porcentaje de los espacios docentes en un movimiento continuo, alcanzando
su mayoria una estabilidad que conduce al sentido de compromiso y pertenencia, tanto como

los que revistan su situacién como titulares.

Entre los condicionamientos para titularizar cargos tanto docentes como directivos
aparecen nuevamente la diferencia de salarios al optar por escuelas urbanas, urbano-
marginales y rurales dependiendo esto de las bonificacion por zona otorgada con un mayor
indice a los directivos y docentes de las escuelas rurales que a las urbano- marginales
mientras que las urbanas solo cuentan con un plus minimo d radio que las convierte en poco
deseadas, siendo estas escuelas las que albergan la mayor cantidad de alumnos y concentran
la mayor cantidad de docentes con la complejidad l6gica que esto conlleva. La diferencia se
encuentra profundizada por el puntaje docente que se asigna a quienes trabajan en
instituciones urbano- marginales y/o rurales a la vez que se priva del mismo a quienes deben
hacer lo propio en escuelas urbanas. Esta situacién influye al momento de optar por los
cargos docentes, viéndose beneficiados quienes se han desempefiado durante mas tiempo en
las escuelas con las caracteristicas sefialadas que quienes lo han realizado en escuelas urbanas
con gran variedad y cantidad de situaciones conflictiva que suman en experiencia pero que

carecen de reconocimiento.

2. Segunda categoria: relacién con el nuevo Disefio Curricular de Nivel Inicial de

Mendoza.

Al decir de los autores citados en la presente investigacion, se puede afirmar que todo
curriculum propone una prescripcion selectiva de los contenidos de ensefianza que responden

a un determinado proyecto cultural, situado histéricamente en una realidad. Para que este
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proceso resulte efectivo requiere ademas de una planificacion estratégica que logre romper
con modos tradicionales de planificar e incluya un plan de accion flexible que permita hacer

ajustes constantes.

En relacion con lo mencionado, el 60% de los entrevistados considera efectivo el
proceso de construccion colectivo del nuevo Disefio Curricular de Mendoza, asegurando que
la propuesta esta realmente pensada para el sujeto de aprendizaje de Nivel Inicial y que
permite crear situaciones de aprendizaje flexibles, significativas; pudiendo asi mimo atender

a las individualidades de los nifios y apostar a un desarrollo integral de los mismos.

Es de destacar que todos los entrevistados coinciden en la construccion colectiva en
cuestion, revaloriza la identidad del Nivel a través de su historicidad, describiendo un proceso
de construccidn curricular participativo y los avances de la politica educativa provincial. Asi
mismo, destacan que profundiza la vision integradora de la Educacion Inicial, siendo
necesario que cada institucion y docente la sitle y contextualice para otorgarle sentido a sus

practicas.

La propuesta curricular de Nivel Inicial en cuestion se estructura en Campos de
Experiencias. Esta organizacion amplia y promueve los procesos de socializacion, de
construccion de la identidad y de ciudadania en los nifios/as a través de propuestas educativas
que permiten la apropiacion de los contenidos de la cultura y de las habilidades sociales

necesarias para constituirse en sujetos de la historia con una perspectiva transformadora.

El 40% de la muestra consultada mencionaron que la organizacion de saberes por
Campos de Experiencias: Ejes Vertebradores y Ejes de Experiencia vislumbra que la
propuesta curricular toma a la ensefianza y a la educacién de una manera mas integral,

incluyendo saberes importantes y necesarios para la primera infancia. Como proceso
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constituyente del sujeto, el conocimiento asi estructurado les posibilita a los nifios del nivel la

apertura a la exploracion del mundo para aprehenderlo y actuar en él.

En relacion con el reconocimiento de la trayectoria escolar del sujeto, puede
advertirse que se considera favorable dado que se acomparia al alumno en el camino de
aprendizaje, se le da continuidad a ese recorrido de ensefianza- aprendizaje, concibiéndolo en
su integralidad, respetando sus tiempos y procesos de construccion de aprendizajes

individuales y colectivos, que inciden en su formacion.

Acorde con las politicas educativas inclusivas estas trayectorias escolaresexpresan
los recorridos de los sujetos desde itinerarios variables, contingentes heterogéneos e implican
trayectorias continuas, reales y posibles en la experienciaescolar de los nifiosy las nifias.
Asi mismo se destaca que el acompafiamiento en el proceso de desarrollo requiere de
docentes mediadores sensibles, observadores, atentos a satisfacer sus necesidades e intereses,

promoviendo el despliegue maximo de sus posibilidades.

3. Tercera categoria: curriculum como herramienta de planificacion.

La tarea de planificacion supone un proceso de orientacion racional y sistematico de
actividades y proyectos a desarrollar, teniendo en cuenta los objetivos a los que se apunta 'y
los recursos con los que se cuenta para lograrlo, entre otras cosas. El relevamiento de datos
pone a la luz que dada a la amplitud del curriculum en cuestion, las dificultadas que surgen
con mayor frecuencia a la hora de planificar son las de definir qué saberes son para4y5
afios en el caso del jardin de infantes. De no hacerse un acuerdo previo en el Proyecto
Curricular Institucional (PCI), queda a decision del docente y posiblemente existan

superposiciones de los mismos dentro de una misma institucion.

Del mismo modo, consideran casi imposible poder prever y evitar la superposicion de

saberes trabajados en las diferentes instituciones. Los consultados coinciden en su mayoria en
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la necesidad de realizar ajustes y marcar categoricamente la gradualidad a nivel provincial de
los saberes a trabajar en cada edad, favoreciendo la trayectoria escolar de los nifios que no
por diversas situaciones no permanecieran dentro de la misma institucién durante el Nivel

Inicial.

El relevamiento de datos pone a la luz, en relacion al desempefio aulico de los
alumnos, que el planteamiento del nuevo disefio favorece de manera integral el desarrollo y el

aprendizaje infantil, fomentado el desarrollo de capacidades y habilidades.

Al decir de los autores citados en la presente investigacion, se puede afirmar que el
curriculum vigente promueve una evaluacién que tome en cuenta las potencialidades
iniciales, asi como los esfuerzos realizados en el proceso de realizacion de acciones,
tendiendo a promover la diversidad de capacidades potenciadas en un tiempo de espacio
caracterizado por la igualdad de oportunidades, la tolerancia y la atencion a las

individualidades.

En relacién con el instrumento evaluativo de la propuesta curricular y considerando
las expresiones de los entrevistados, puede advertirse la necesidad emergente de disefiar un
nuevo instrumento acorde y pertinente, en el que se halle mayor congruencia entre dicha

herramienta y el curriculum en cuestion.

Concibiendo que actualmente la escuela tiene como desafio ensefiar en contextos de
dinamismo constante y gran incertidumbre, desarrollando nuevas estrategias de ensefianza en
el marco curricular que lleven a mejorar lo que ensefia y la forma en que lo hace para que los
alumnos aprendan de manera significativa, se destaca a partir de los resultados obtenidos la
posibilidad que otorga el nuevo Disefio Curricular de Mendoza de realizar
contextualizaciones significativas de los recortes, como asi también se advierte que el disefio

analizado, organizado en Campos y Ejes Vertebradores y de Experiencia, claramente apunta
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al desarrollo de capacidades y es pertinentes a los nuevos contextos educativos del Nivel
Inicial, mencionando como aspectos destacados su flexibilidad, la apertura y posibilidad de

contextualizacion y gradualidad de los saberes para la primera infancia.

4. Cuarta categoria: dimensién pedagogica- didactica.

Las opiniones vertidas en relacion con la dimensidn pedagogica- didactica y la
incidencia que tiene la propuesta curricular en la préctica docente, relacionadas con los
autores citados en la presente investigacion, colocan a los Pilares de la Didactica de la
Educacién en el centro de la cuestion, entendiéndose que los mismo son los principios que
dan cuenta de los rasgos particulares que han de asumir las acciones educativas cuando se
trata de ensefiar contenidos a los nifias/os de 45 dias a 5 afios.

Se destaca la centralidad del juego como modo de ensefiar fundamental y como un
componente central de la Educacién Inicial que garantiza el derecho de todos los nifios y
nifias a desarrollarse a través de experiencias placenteras y enriquecedoras desde el inicio de
la vida.

El relevamiento de datos pone a la luz, que los encuestados consideran a las
expresiones artisticas propuestas en el nuevo disefio para las practicas educativas como
oportunidades de aprendizajes que buscan ampliar los horizontes, invitan a crecer y crear en
libertad expresando el mundo interior del sujeto y favoreciendo el desarrollo de capacidades
y habilidades.

Surge nuevamente en este analisis, la importancia de destacar que la propuesta
curricular en cuestion se caracteriza por ser amplia y flexible; asi mismo, gran parte de los
entrevistados coincidieron en enfatizar que dichas caracteristicas no garantizan practicas

pedagogicas inclusivas, siendo ésta tarea del docente.
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5.3. CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACION
Reconstruir la historia para resignificar la identidad del Nivel, ha sido la construccion
que hoy sostiene firmemente un proceso educativo que apunta a ser cada vez mas justo y
equitativo para todos los nifios y nifias de Nivel Inicial en la provincia de Mendoza, es por
ello que finalizado el proceso de analisis se arriba a las conclusiones planteadas a

continuacion.

La extension en los plazos para la realizacion de concurso de antecedentes, mérito y
oposicidn retardan el acceso de docentes idoneos a los cargos de direccion. Gran parte de los
docentes que permanecen como titulares no realizan el perfeccionamiento y las
capacitaciones que en otros tiempos llevaban adelante para aumentar el puntaje profesional y
tomar asi cargos de caracter de titular. De las expresiones vertidas por los directivos y
docentes, expuestas en la primera categoria de analisis de resultados, se concluye que;
proximos al retiro o con varios afios de revistar cargos titulares, los docentes no desarrollan
trayectos de perfeccionamiento y esto se traduce en niveles de desempefio. La falta de
capacitacion, entonces, se convierte en uno de los obstaculos para la mejora en la calidad de

los aprendizajes.

Por otra parte los docentes y directivos que tienen mayor experiencia en la préctica
pero sin reconocimiento en puntaje ni en lo salarial, trasladan rapidamente sus cargos a zonas
rurales iniciando asi el camino del ascenso por acumulacion de antigliedad. Esta movilidad
tiene como consecuencia la falta de permanencia en los cargos de las escuelas urbanas. Se
produce entonces un panorama de cambios constantes que no garantizan estabilidad en los

proyectos educativos institucionales, afectando la calidad en los procesos de aprendizaje.

En relacion con el nuevo Disefio Curricular de Nivel Inicial de Mendoza , de acuerdo

con lo expresado por los autores citados en el marco teorico y relacionandolo con los
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resultados de las entrevistas a docentes y directores se concluye que se considera efectivo el
proceso de construccion colectivo del nuevo Disefio Curricular de Mendoza, que el mismo
propone una prescripcion selectiva de los contenidos de ensefianza que responden a un

determinado proyecto cultural, situado histéricamente en una realidad.

Asi mismo se destaca que la construccion colectiva en cuestion, revaloriza la
identidad del Nivel y profundiza la vision integradora de la Educacion Inicial incluyendo
saberes importantes y necesarios para la primera infancia. Asumiéndolo de esta manera como
una propuesta inclusiva e integradora, que amplia y promueve los procesos de socializacion,
de construccion de la identidad y de ciudadania en los sujetos del aprendizaje a través de
propuestas educativas pensada para el sujeto de aprendizaje de Nivel Inicial. EI curriculum en
cuestion consiente crear situaciones de aprendizajes flexibles y significativas; atendiendo a
las particularidades, necesidades e intereses de los sujetos apostando al desarrollo integral de

los mismos.

Respecto al reconocimiento de la trayectoria escolar del sujeto se concluye que; el
acompafiamiento al alumno en el camino de aprendizaje permite dar continuidad en el
recorrido de ensefianza- aprendizaje, fomenta la concepcion del sujeto del aprendizaje en su
integralidad, logrando el respeto en los tiempos y procesos de construccion de aprendizajes
individuales y colectivos que inciden en la formacion, como asi también promover el

despliegue maximo de sus posibilidades.

En relacidn con lo manifestado, la adecuada interpretacion y utilizacion del disefio
curricular vigente como campo politico-pedagdgico que sustenta las practicas docentes, para
repensar y resignificar las mismas, aporta al fortalecimiento institucional y por ende al

mejoramiento en la calidad de los aprendizajes y al desempefio aulico de los alumnos.
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De acuerdo a lo expresado en el marco teorico y relacionandolo con los resultados
obtenidos en el relevamiento de datos, se concluye que; el curriculum de Nivel Inicial de
Mendoza vigente como herramienta de planificacion apunta al desarrollo de capacidades y es
pertinentes a los nuevos contextos educativos del Nivel Inicial, mencionando como aspectos
destacados su flexibilidad, la apertura y posibilidad de contextualizacion y gradualidad de los
saberes para la primera infancia. Asi mismo se vislumbra como aspecto contradictorio su
amplitud, lo que genera dificultades a la hora de planificar y definir los saberes adecuados

para cada edad.

Esta falta de gradualidad categorica a nivel provincial genera posibles superposiciones
de saberes dentro de la trayectoria escolar del nifio en el Nivel Inicial, dejando vacio un
espacio de mejoramiento en la calidad de las préacticas aulicas como en el desempefio aulico
de los alumnos. Dicha situacion podria evitarse realizando ajustes y una demarcacion
categorica de la gradualidad a nivel provincial de los saberes a trabajar en cada edad,
favoreciendo asi la trayectoria escolar de los nifios que por diversas situaciones no

permanecieran dentro de la misma institucion durante el Nivel Inicial.

Por otra parte, en relacion al desempefio aulico de los alumnos, se concluye que; el
planteamiento del nuevo disefio curricular de Nivel Inicial de Mendoza favorece el desarrollo
integral y el aprendizaje infantil. De tal modo, promueve una evaluacion como accion
sistematica, intencional, continua y contextualizada que no sélo tome en cuenta las
potencialidades iniciales, sino que hace hincapié en los esfuerzos realizados por el sujeto en

el proceso de aprendizaje.

Situados en la dimensién pedagogica- didactica, podemos afirmar que el

conocimiento de los procesos socio-histéricos y en ellos la evolucién del sistema educativo y
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de la politica curricular como asi también los diferentes aspectos del curriculum vigente,

permite analizar en parte, el presente educativo.

Este analisis conlleva a la comprension del mundo actual y la adaptacion necesaria de
cada rol a las caracteristicas de una sociedad cambiante. No es posible continuar anclado en
practicas tradicionales o carentes de significatividad, o bien, sin interpretar de manera critica
el campo pedagogico que sustenta las practicas educativas actuales. Continuar mirando la
diversidad como un fenémeno que ha invadido a las escuelas no permite encontrar el camino
pedagdgico necesario para interesar a los alumnos del presente. La diversidad debe dejar de
asociarse a deficiencia, patologia o problemas de aprendizajes y de comportamiento para
convertirse en el punto de partida de la verdadera justicia educativa.

Por otra parte en relacion con la incidencia que tiene la propuesta curricular en la
practica docente se concluye que; los Pilares de la Didactica de la Educacion y
principalmente la centralidad del juego, promueven practicas educativas que garantizan el
derecho de todos los nifios y nifias a desarrollarse a traves de experiencias placenteras y
enriquecedoras desde la primera infancia.

Para finalizar, se puede incidir que teniendo en cuenta que el nuevo Disefio Curricular
para Nivel Inicial de la Provincia de Mendoza es fruto del proceso de construccion curricular
colectiva en consonancia con la politica educativa nacional ; y que esa decision promovié una
oportunidad de encuentro con todos/ as los docentes de la provincia con el fin de poner en
crisis, debate y reflexién las propias practicas, un posible plan de mejora podria pensarse a
partir de un cambio en la aplicacion de dicha propuesta curricular. En otras palabras, que el
modo de planificacion de las propuestas pedagogicas también se lograra de manera colectiva
y colaborativa incluyendo en el mismo a todos los protagonistas del Proyecto Educativo
Institucional (PEI) y de esta manera se apueste a lograr un proyecto educativo significativo,

flexible y contextualizado.
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ANEXOS
1. MODELO DE GUIA PAUTAS PARA LA ENTREVISTA
Buenos dias/tardes. Mi nombre es...... y estoy realizando un estudio sobre la pertinencia de la
propuesta curricular vigente en los nuevos contextos educativos y su relacion con la practica

docente actual, en pos de la mejora en el desempefio aulico de los alumnos.

La idea es poder conocer distintas opiniones sobre las caracteristicas, funcionalidad y
pertenencia del nuevo disefio curricular de Mendoza en la transposicién didactica de las
practicas actuales para concluir sobre el enriquecimiento y significatividad de las mismas y

su influencia en el desempefio aulico de los alumnos.

Le solicito que se sienta con plena libertad para poder compartir sus ideas en este espacio.
Aqui no hay respuestas correctas o incorrectas, lo que importa es justamente su opinion

sincera.

Cabe aclarar que la informacion es sélo para el trabajo mencionado. Sus respuestas formaran
parte de varias opiniones anénimas y en ningn momento se identificara que dijo cada

participante.

Para agilizar la toma de la informacion, resulta de mucha utilidad grabar la conversacion.

Tomar nota a mano resulta poco fidedigno ya que pueden perderse cuestiones importantes.

¢Existe algin inconveniente en que grabemos la conversacion? El uso de la grabacion es sélo

a los fines de andlisis.
iDesde ya muchas gracias por su tiempo!

1- Datos personales

Antigiiedad en el cargo como director / en la docencia.
2- Situacién que revista
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Suplente / Titular

3- Forma en que accedio al cargo (en el caso de director).

Antigiiedad/ Concurso

4- En relacién con el nuevo Disefio Curricular de Nivel Inicial de Mendoza, vigente
desde 2015...

¢Considera efectivo el proceso de construccidn colectivo en la que participaron

todos/as los docentes del nivel? ¢Por qué?

¢En qué aspectos principalmente cree que revaloriza la historia e identidad del Nivel

Inicial?

¢ Qué opinion le merece la propuesta curricular en cuanto a sus componentes:

Propdsitos, Saberes, Campos de Experiencias: Ejes Vertebradores y Ejes de

Experiencias, Modos de Ensefianza, Modos de Evaluacion?

¢Qué beneficios, segln su experiencia, tiene el hecho de trabajar valorando la

trayectoria escolar del alumno?

5- Enrelacion a su utilizacion como herramienta de planificacion...

¢Cudles son las dificultades que surgen o se observan con mayor frecuencia?

¢A qué lo atribuye?

¢Permite la contextualizacion significativa de los recortes?

¢Los modos de ensefianza que propone son pertinentes en los nuevos contextos

educativos?

¢Es pertinente el nuevo disefio curricular en los nuevos contextos educativos?

De acuerdo a su opinién, ¢que debiera modificarse de la propuesta para enriquecer el

desempefio aulico de los alumnos?

6- En relacion con la transposicion didactica:

¢Es posible ensefiar mediante el juego, el arte y la musica?
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¢Qué estrategias de ensefianza utilizan para motivar a los alumnos?

¢Segun su experiencia, la nueva propuesta curricular fomenta estrategias para la
practica aulica que promueven préacticas pedagogicas inclusivas y significativas
acordes a las caracteristicas de los alumnos posmodernos? Algan ejemplo que pueda
dar.

Ahora bien, para terminar

¢Como se imagina el proceso educativo del Nivel Inicial basado en el curriculum en

cuestion en 10 afios?

¢Algun otro comentario qué quiera agregar?

iMuchas gracias!
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