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ELEMENTOS INTRODUCTORIOS

Pregunta inicial

¢,Cudles son las concepciones sobre educacgugl@snifios y nifias, educador y conocimiento con
respecto al “otro espacio”, que presenta la esaueltormal Carlos Fuentealba y la escuela formal
San Martin con respecto a la relacion estableaitte @mbos espacios, tomando en consideracion el

periodo 2007 hasta la actualidad?



Introduccién

El presente trabajo pretende aportar al fari@iento de los vinculos entre dos espacios
educativos: la escuela formal San Martin y la dacne formal Carlos Fuentealba. Ambos espacios
tienen como denominador comun el trabajo cotidi@monifios, nifias, padres y madres de Villa Los

Galpones.

Villa Los Galpones es un asentamiento urbangmalr ubicado sobre los antiguos terrenos del
ferrocarril Belgrano, en las inmediaciones de ba#ita Cérdoba, Cofico y San Martin. La escuela
formal San Martin es una institucién educativa delnprimario, dependiente del municipio de la
ciudad de Coérdoba, categorizada como “escuela orberginal” debido a las caracteristicas socio-
econdémicas de la comunidad en la que se encuenimareada. La escuela no formal Carlos
Fuentealba es un espacio de participacion comimithicado en Villa Los Galpones y gestionado
por los vecinos, vecinas y miembros del “Colectivitla Los Galpones-Gral. Savio-La Lonja-
Guemes-Renacimiento”; alli se desarrollan, entrasadctividades, talleres ligados a la educacion de

los nifios y nifias del barrio.

El “Colectivo Villa Los Galpones-Gral. Savio-Ldonja-Guemes-Renacimiento” es una
organizacion del campo popular que contempla delgrsus ejes el trabajo territorial con los vecinos
de la comunidad aportando a la generacion de gugeriar. Es una organizacion politica apartidaria
gue se define como anticapitalista, antimperialigtantipatriarcal y que promueve la unidad, la
organizacion y la lucha del campo popular por eilwa social.

En el presente trabajo se realiza una comparacitye las concepciones de los educadores formales
de la escuela formal San Martin y los educadoredonoales de la escuela no formal Carlos
Fuentealba sobre: Educacién, Escuela, Educadogalalad de los nifios y nifias, y el conocimiento
gue posee cada espacio sobre el otro. Dicha cooi@araporta al conocimiento y acercamiento de
ambos espacios, ya que permite explicitar supugsteserar espacios de debate y de posible trabajo

en conjunto.

Con respecto al marco tedrico, nos hemos basadmnceptos y categorias de analisis propuestas

por Castro Gémez, Domingo F. Sarmiento y Paulor&réil tema aqui tratado puede ser abarcado



desde diferentes disciplinas de las ciencias ss;igiendo incompleto y parcial el que no lo haga d
esa manera. Por los alcances del presente trabajonsidera el recorte tedrico propuesto como el

mas indicado para un estudio exploratorio y deSeagomo es el que se propone.

El enfoque metodoldgico se ubica dentro devadtigacion Accion Participativa, de lo que resalt
la concepcidn del objeto de estudio como una radlicansformable y el rol del investigador con una
intencionalidad politica de transformacion sobmhdiobjeto. Se considera que alli radica el mayor
aporte del presente trabajo, es decir, aunar esfsigte distintos actores de una misma comunidad
(Villa Los Galpones y alrededores) para abarcablproaticas sociales complejas que requieren de
una respuesta basada en el compromiso y la coamida que la dignidad humana no es un aspecto

negociable, sino un derecho inherente a todosdoshes y todas mujeres del mundo.



Justificacion

¢ Por qué se centra el trabajo en espacios edusagispecificamente la relacion dada entre la escuel
no formal Carlos Fuentealba y la escuela formal iBartin? Desde la segunda mitad del afio 2007,
cuando educadores de la escuela San Martin seapmera la escuela Fuentealba se comenzaron a
plantear actividades que ligaron a ambos espagiaste la evidencia que los nifios y nifias con los
gue se estaba trabajando eran los mismos (no éstadidad pero si en numero significativo) la
necesidad de coordinar esfuerzos ya estaba plantBatendiendo que la institucion escuela tiene
como objetivo el trabajo con y para la comunidadntendiendo que en dicha comunidad conviven
diferentes actores (organizaciones barriales, agrtulturales, etc.) la relacion entre el “Colestiv
Los Galpones-Gral. Savio-La Lonja-Guemes-Renacitoienla escuela formal San Martin se torna

relevante.

Dicha relacién esta marcada por un elementooemino que es, a la vez, el mas importante de la
presente investigacion: aportar al crecimiento sad®llo de los nifios y nifias de Villa los Galpones
desde la educacion, acordando que las problem&icgales que los rodean son complejas y exigen
esfuerzos mancomunados para enfrentarlos. A phetalli, las caracteristicas de dicha relacién irdn
variando, planteandose en el presente trabajo ¢asittad de caracterizar dicha relacién y de
identificar posibles puntos en comun que permiteciomes en conjunto. Para aportar a ello, se
intentan comparar concepciones de alto grado dergigad que permitan una contrastacion también

general y que posibilite a cada espacio conocersold® el otro

Desde las instituciones educativas “tradicicsialkee han venido desarrollando alternativas que
surgen de la interrelacién con otros espacios ¢dosacon caracteristicas diferentes a la educacion
tradicional. Se debe aclarar que existen divergdifeyentes experiencias en torno a la educacion no
formal, desde Universidades Populares, como esas de la Trashumante, hasta experiencias
“mixtas” en donde conviven en instituciones formsaéspacios educativos no formales, como es el
caso de la escuela Malvinas Argentinas en la cisa€ordoba Se aclara esto para evitar que el
lector se represente a la educacion no formal calgm homogéneo e institucionalizado en una sola
via; mientras que se ubica al presente de est@itralde éste campo heterogéneo de experiencias

relacionadas a la educaciéon no formal.



Se menciona otra cuestion, que refuerza el éstatel tema escogido: la zona geogréfica.
Generalmente, si se establece un mapa de los @sentas urbano-marginales en las grandes
ciudades, se concluye que en su mayoria se enanestrlas zonas periféricas de las mismas. Se
evidencia en “Los Galpones” una singularidad quenfie enriquecer el trabajo y es que se encuentra
en una zona geogréfica cercana al centro de ladildb es solo esto ultimo, si no que Los Galpones
esta enmarcado literalmente “dentro” del BarricAdta Cordoba, el cual es un barrio tradicional de
clase media y media-alta, y al lado de barrio @oficSan Martin, con similares caracteristicas (o po
lo menos con caracteristicas sustancialmente diesea Los Galpones). Los vecinos de los Galpones
interactian con las instituciones circundantes,hasioreces las mismas que utilizan los vecinos de

los demas barrios. La Escuela es una de elladli d& r@levancia de ubicarse aqui.

Por lo planteado hasta el momento, se considertinente platear la siguiente pregunta de

investigacion:

¢, Cudles son las concepciones sobre educacioncuel, niflos y nifias, educador y
conocimiento con respecto al “otro espacio”, que psenta la escuela no formal Carlos
Fuentealba y la escuela formal San Martin con respt a la relacién establecida entre ambos
espacios, tomando en consideracion el periodo 20t&sta la actualidad?
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Antecedentegyenerales

“Villa los Galpones” es un barrio carenciadoldeciudad de Cordoba, Argentina, ubicado en la

conjuncion de los barrios de Alta Cérdoba, Coficean Martin.

Las condiciones socioeconOmicas de estos batobsdantes son: en Barrio Alta Cérdoba el
94.6% de la poblacion tiene las necesidades basatesechas, en Barrio Cofico 97.4%; y en San
Martin el 94.7%. En contraposicion, Villa Los Gates cuenta con un indice medio de ingresos de
$511, localizandose muy por debajo de la lineand@éncia ($914 por hogar). De esta, el 43.8%
corresponden a nifios que no superan los 13 afedade

No se dispone de agua corriente, redes cloagdkes construcciones son de restos de desechos y

basura. El total de habitantes es de 217 persastaibdyéndose en 54 hogares.

La desocupacion asciende al 43.4%, y en el castagi mujeres, éste indice alcanza el 66,7%,
mientras que todas las formas de empleo existamesinformales. Los hombres trabajan en su
mayoria en la construccion y en el “cartoneo”. Niam que las mujeres se desempefian

principalmente en trabajos domésticos, ya seaaentno fuera de su hogar.

En cuanto a los niveles de educacion, 3 de t@&degombres no saben leer o escribir, mientras que
esta cifra se ve incrementada a 7 de cada 10 muje3elo la mitad de los nifios de hasta 12 afios
concurren a la escuela primaria, mientras que 4% e los nifios de hasta 17 afios ya no asisten a
clases.

Necesidades principade

» Alfabetizacion ( 28% de la poblacion no sabe leesaribir)

* Empleo ( 43,4% de la poblacion desempleada)

Otras necesidades:

* Viviendas dignas

» Entorno “saludable” (libre de basura, desechos) etc

11



» Tratamiento y prevencion en drogadiccion
* Infraestructura basica (redes cloacales, aguaecteriluz eléctrica)

* Inclusién de la comunidad en su entorno

Actualmente, el “Colectivo Los Galpones-Grahvi®-La Lonja-Guemes-Renacimiento” que alli
trabaja esta desarrollando, junto a los vecindierés de apoyo escolar, programas de alfabetizacio
para adultos, emprendimientos de autogestivosmadeactividades enfocadas en la integracién de

los habitantes del barrfo.

2 Datos obtenidos del proyecto: “El Galponcito: pote y vida”; Peace Child Internacional. Cérdoba,
Argentina, 2007-2008.
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ObjetivGeneral/Objetivos Especificos

Objetivo General

* Indagar sobre las concepciones de educacion, asceducador, niflos y nifias, vy
conocimiento con respecto al “otro espacio”, quesenta la escuela no formal Carlos
Fuentealba y la escuela formal San Martin con mspeela relacién establecida entre ambos
espacios, tomando en consideracion el periodo Ba§fa la actualidad

Objetivos Especificos

e Conocer las concepciones de Educacion que posseeducadores no formales de la
escuela no formal Carlos Fuentealba y los educadfwemales de la escuela formal San

Martin.

* Indagar sobre la concepcion de Escuela que possepducadores no formales de la

escuela no formal Carlos Fuentealba y los doceteéda escuela formal San Martin

* Analizar la concepcion del Educador, tanto en lkeuels no formal Carlos Fuentealba

como en la escuela formal San Martin.

» Describir y analizar como interpretan los educasioie formales de la escuela no formal
Carlos Fuentealba y los educadores formales dsclaeta formal San Martin la realidad

de los nifios y nifias, en referencia a la comunaheléd que viven.

* Analizar el conocimiento que tienen los educadaceformales y los educadores formales
con respecto al otro espacio, concretamente salsractividades, objetivos, situaciones

puntuales.

* Indagar sobre las opiniones de los educadoresrmuafes y de los educadores formales
de ambos espacios con relacion a las actividadesrrddadas en conjunto, y analizar

posibles puntos de accién en comun.

13



PARTE |: Fundamentacioén teérica

La teoria sustantiva que proporciona las hematas tedricas necesarias para abarcar el problema
principal se toma de Paulo Freire, de su obra “G@gia del oprimido®, y de Domingo F. Sarmiento
en su obra “Educacién popularEn primer lugar, se abordan los conceptos decentismo y su
relacion con la educacion de manos de Santiagadz@simez. A lo largo del trabajo, se refiere a
“educacion formal” como aquella que se proponestado y que esta institucionalizada a través del
mismo. Se refiere a “educacion no formal” como #gwpie no es contemplada por el Estado ni esta
institucionalizada. Se entiende por “educador fdimmhsujeto que se desempeiia como educador
dentro de la institucion formal; y como “educadorfarmal” al que se desempefia como educador en

la educacion no institucionalizada desde el Estado.

Capitulo 1: Saberes eurocéntricos y educacion

Castro-Gomez sefiala como proceso lo que Habeaterammina el “proyecto de la modernidad”,
donde lo que se pretende es poner todo bajo “la gegura del conocimiento”; ya no es Dios ni
ninguna otra fuerza quien rige el mundo, sino éndia y la técnica. Dicho proceso esta anclado en
los conocimientos liberales en boga de los Est@am#dentales, donde el mismo Estado es el garante
y el propulsor de la organizacién racional de aviiumana. Estas ideas liberales occidentalesason |
gue intervendran en la formacion de los nuevosdgstaatinoamericanos, con la singularidad de que
en dichos Estados existia ya una identidad cujtajaha a la occidental, que fue netamente negada.
En éste marco socio-historico, las ciencias saidedran un papel fundamental en la legitimacién
del Estado como ente regidor de las vidas humanagmo impulsor en la poblacion de una

“identidad” cultural. Lgpedagogidue una de ellas. Sefiala Castro-Goémez:

“Todas las politicas y las instituciones estatales (la escuela, las constituciones, el derecho, los hospitales,
las cérceles, etc.) vendran definidas por el imperativo juridico de la ‘modernizacion’, es decir, por la
necesidad de disciplinar las pasiones y orientarlas hacia el beneficio de la colectividad a través del

trabajo.”

® FREIRE, Paulo; “Pedagogia del Oprimido”. Siglo X&ditores, Buenos Aires, 2002, 2da ED

* SARMIENTO, Domingo Faustino; “Educacién populaBanco de la Provincia de Cba., Buenos Aires,
1989

® CASTRO-GOMEZ, Santiago; “Ciencias sociales, vicla epistémico y el problema de la ‘invencién del
otro’. en su:_La colonialidad del saber: eurocentn y ciencias sociales —Perspectivas latinoameaica
CLACSO, Buenos Aires, 2003, 2da ED.; pp.145-162.
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Se puede asi, explicar el nacimiento de la eddratormal, concebida en el marco de la
“modernidad”, a través de lo que Santiago Castrm&ddenomind el problema de la “invencién del
otro”.°Este hace referencia al intento de crear perfiesubjetividad estatalmente coordinados, para
gue existiera un “nosotros”, que debian contrammarlos “otros. Para ello el Estado materializé su
postura ideoldgica en las instituciones que pasteente cred, una de ellas: la Escuela. Dicha
institucion cumplié el papel de “civilizar” a losopladores originarios para convertirlos en
ciudadanos (“nosotros”). Es por ello que se debenecer en los inicios de la escuela formal, toda
esta carga ideoldgica de desconocimiento de laps®tomo sujetos, de su reconocimiento como

excluidos.

En el mismo documento, Gonzales Stephan ideatifes practicas disciplinarias que contribuyeron
a la modelacion del ciudadano latinoamericano ggd sXIX: las constituciones|os manuales de
urbanidad y las graméticas de la lenguaAdemas sefiala que el denominador comidn de estas
practicas fue laescritura Era necesario uniformizar el lenguaje junto cancultura, y esto se
implement6é a través de todas las institucionesEdghdo que lo legitimaron: talleres, escuelas,
carceles, hospitales; y de los discursos hegem®nipee reglamentaban la conducta: mapas,
gramaticas, constituciones, manuales de urbanetedQueda a la vista que uno de los instrumentos
mMAas importantes para este proceso de homogenegizaaildmesticacion fue la misma educacién
formal, la cual fue la encargada de mostrar polado lo deseable, la “civilizacion” (leiudadania
“constitucionalizada”), y por el otro lo indesegblel “barbaro” (el otro excluido de la

constitucionalidad), a través de su instituciongarelencia: la escuela.

“Pero si la constitucion define formalmente un tipo deseable de subjetividad moderna, la pedagogia es

el gran artifice de su materializacién. La escuela se convierte en un espacio de internamiento donde se
” 7

forma ese tipo de sujeto que los ‘ideales regulativos’ de la constitucién estaban reclamando”.
Castro-Gomez indica que ésta relacion entre coneotmy disciplina dentro del proyecto de la
modernidad es el ejercicio de lo que denomina uiencia epistémica”. Violencia en el sentido del

no reconocimiento del otro, del poblador originade sus costumbres y su cultura, una negacion
abierta de la identidad. Y epistémica por ser lasaias sociales, el mismo conocimiento, quien

legitimd y concretd su implantacion en la realigaetendida.

® Ibid.
" bid.
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Capitulo 2: Educacién Formal

2.1 Pensamiento pedagdgico de Sarmiento

Domingo Faustino Sarmiento (1811-1888) puedesidenarse el padre de la Escuela Publica en
Argentina y, ademas, unos de los personajes miayentes en materia educativa de Latinoamérica.
Sus trabajos, basados en la recopilacién y docatiént de diversas experiencias pedagogicas
obtenidos en diversos viajes por el mundo, dienogen a recomendaciones y notas que tuvieron
como destinatarios a los Gobiernos tanto de Argardomo de Chile. A continuacion se exponen las
ideas del educador sanjuanino, tomando su librou€kdon Popular” y se intenta exponer su
pensamiento sobre los conceptos que se considétarralevantes para el actual trabajo. Antes de
desarrollar los conceptos pertinentes, es impats@fialar las corrientes tedricas que influenciaron

Sarmiento.

Aunque desde temprana edad Sarmiento despesdcsgion educadora, él mismo sefiala que el
contacto con los escritos de los intelectualescaes mas conocidos de la época seran los que lo
configuraran para su futuro, siendo las doctrinbsrdles europeas las que se apoderan de sus
esfuerzos intelectuales en un comienzo. Luego,ol@n pero repleta de progreso democracia
norteamericana, captard su admiracion pero enitildirson los mismos ideales del liberalismo los
gue subyacen: el progreso de los pueblos mediadesarrollo de la ciencia y el esfuerzo individual
basado en la explotacion de las riquezas nacionadsante la produccion sustentada en la propiedad

privada.

Sarmiento rescaté desde un comienzo el “prop@siitizador de la escueld” haciendo alusién a
ella como el medio idéneo para reformar la mordbdéhabitantes, de los hogares y de la comunidad.
Segun Montenegro, el intelectual sanjuanino estabamorado de la idea de la civilizacién, como

teoria y practica de hacer grandes a los puebloslgpeducacion y el trabajo.”’.”y esto esta

manifestado en realidad a lo largo de toda su dbnael contexto al que se hace referencia, el
concepto de “civilizacion” se entendia a partir sle antagonico, la “barbarie”. Parece pertinente
mencionarlo aplicado a la concepcion de la Eschetanal, la “escuela de la Patria” como la llama

Sarmiento, entendiendo que su funcion explicitalaesle formar la ciudadania, partiendo del

8 Ibid. Pag.14
° Ibid. Pag. 19
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pensamiento de que el “ciudadano deseado” es diahita en algunos paises europeos y en América
del Nortée?®.

Otro concepto ampliamente utilizado por Sarnties®t el de “progreso”. La idea de progreso es una
de las que identifican a su generacion vy, ciertdepess una concepcion aceptada y promulgada por
los intelectuales occidentales de esa época. Evéstde sus viajes en donde Sarmiento confirma su
pensamiento en relacion al progreso y al papeladiehamérica; entendiendo que la idea de progreso
contiene en si mismo una cosmovision de cambicaktioeal en donde las sociedades avanzan a
través de diferentes estadios segun su grado tieaion, los estados emergentes de Latinoamérica
se encuentran por detras de los estados europees América del Norte. El desarrollo de las
escuelas, en cuanto instituciones, es un indicatmortante de progreso para Sarmiento, y por allo |
implementacion de experiencias aplicadas en lammex mas desarrolladas se constituird en pieza

fundamental para el progreso de Latinoamérica sudaoblacion.

Es de suma importancia destacar otro conceptoAgielmo Montenegro ayuda a definir: el de
educacién popularRelata Adelmo Montenegro, “¢,Qué es Educacion lBgpan cuanto género
pedagogico? No es una teoria sistematica de laaeidmc.. (...). Su objeto era la reforma de la
sociedad hispanoamericana, vista en una naciémmuetela, por obra de la escuela popufar”.
Pregunta nuevamente Montenegro, “¢Qué es puesaéidacPopular, en cuanto excede los puros
limites académicos y, ateniéndose a los propositiggnarios del autor discurre sobre los temas
propios de todo un sistema educativo, el de laaiac popular?”. Opina Ricardo Rojas juzgando el
contenido de Educacion Popular: “Como se ve, or@araiento un verdadero tratado de pedagogia
democratica. En ese libro, une a la complexion mogade su plan una transparente serenidad de
forma en el estilo, y por primera vez formula demwdo coherente sprograma civilizador..” 3. La
Educacion Populade Sarmiento excede al intento pedagogico, o negjoresado, es un medio para

concretar un “programa civilizador”, la construacidel ciudadano basicamente.

19 cuando Sarmiento se refiere a América 0 a Améhitanorte, esta haciendo referencia puntualmehis a
Estados Unidos de Norteamérica.

M bid. Pag. 21

12 |bid. Pag. 21

13 |bid. PAg. 22. Las cursivas son nuestras, nosymorelen a la obra original.
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2.2 Maestros de Escuelas Normales

En primer lugar, se menciona que para Sarmiehtmaestro de escuela esampleado publicoy
por lo tanto, su principal mision es instruirsegolrego instruir acerca de las actividades neaesari
para el funcionamiento del Estado (cuentas publinatuccion juridica, etc.).

Otro aspecto muy importante es el dmtaalidadasociada al maestro de escuela. El maestro debia
constituirse erel ciudadano idealno so6lo capaz de ensefiar mediante los sistemaodos en los
gue fue instruido, sino ademas con su ejemplo. §d& ®rma se puede apreciar que Sarmiento le
otorga un papel muy importante al maestro en laucidad, lo ve como un actor involucrado en la
misma. Con respecto a la moralidad, es interedartaracterizacion en “Educacion Popular’acerca
de la formacién de los maestros de las escuelasates. EI maestro, ademas de ser instruido en los
saberes pedagogicos y practicos, debe “enalte@s3pdritu” para crecer moralmente.

En tercer lugar, Sarmiento concibe a la esccatao una organizacion totalmeneearquizada y
el papel del maestro en dicha institucion es ehuteridad El maestro es el “iluminado” que debe
alcanzar con su luz de sabiduria a los jovenesscegpiritus no han sido domesticados, y la forma de
hacerlo es, en primer lugar, mediante el dictadeat®cimientos previamente seleccionados, y en
segundo lugar con su mismo ejemplo. Dice el adi@B del Reglamento interno de la Escuela

normal de Versailles que Sarmiento toma como ejempl

“Art. 33 y ultimo. Todo alumno que haya sido reconvenido; toda observacién de su parte, aun en el caso

de que crea tener razon, es contraria a la buena disciplina. Es preciso aprender a obedecer si algun dia se

quiere saber mandar.”**

Otro agregado que se sefiala en relacion al madet escuela, es su papel fundamental para
mantener ebrdeny la disciplina Para Sarmiento, orden y disciplina son dos elémsede suma
importancia que deben ser incorporados al caréletdos alumnos, y para lograrlo la escuela deber
tener capacidad plena de controlar las desviacipsesan los maestros los encargados de llevar esto
a cabo. En “Educacion Popular”, Sarmiento exporferatites reglamentos internos de diversas
instituciones, en donde se puede observar que whswnte todo esta controlado: horarios de
descanso, de estudio, de recreacion; el componémde los alumnos, la manera de participar en

clase, de cumplir con las tareas; la realizaciédegmrtes, las practicas religiosas, etc.

4 |bid. P4g. 233
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2.3 Escuelas Publicas

“La instruccion de las escuelas obra sobre cierta masa de nifios reunidos; un sistema de ensefianza no es
otra cosa que el medio de distribuir en un tiempo dado, mayor instruccién posible al mayor nimero de
alumnos. Para conseguirlo, la escuela se transforma en una fabrica, en una usina de instruccion, dotada
para ello del material suficiente, de los maestros necesarios, local adecuado para que juegue sin

embarazo el sistema de procedimientos, y en seguida un método de proceder en la ensefianza que

distribuya los estudios con economia de tiempo y dé mayores resultados.”*®

Se cree importante resaltar en dicha cita, lalogia que Sarmiento hace entre “fabrica” y
“escuela”. Segun su definicion la misién de la etxes la de “fabricar” ciudadanos instruidos bajo
los conocimientos y valores predeterminados. Lo exjgone Sarmiento en el presente apartado
referido a la Escuela Publica se centra principatsmen cuestiones referidas al edificio, mobiliario

etc., asi que es lo que se explicita a continuacion

Sarmiento admite que la Escuela debe poseespatie especialmente construido para ello, pero a
su vez admite que esta es una pretension no fielaliea el contexto local, por lo que debe proceders
a adecuar lo mejor posible los espacios de lossqudisponga. El edificio en que vaya a funcionar
una Escuela publica deber ser amplio y mostravitagdes y buenos habitos que se quiere transmitir
a la comunidad. Algo muy importante en cuanto #lakol, esa quién corresponde su construccion y
mantenimientppara Sarmiento deben ser los propios vecinos @erhunidad: padres de alumnos,
miembros notables, etc., quienes aporten el dinegesario para la construccion del edificio; el
municipio debe encargarse de proveer de los tesratecuados para la edificacion.

También referido al local, Sarmiento explicanhportante que es la graisponibilidad de oxigeno
Relata detalladamente los efectos que producedtidal mismo sobre el cerebro de los alumnos,
yendo desde el adormecimiento hasta el desvanetone®n secuelas graves. Por ello, calcula la
cantidad de oxigeno en el ambiente, y el promeaisumido por los alumnos en determinado lapso
de tiempo; a partir de esto formula una escalamgteda del tamafio del edificio en proporcion a la

cantidad de alumnos que alli se van a alojar derdowal consumo de oxigeno.

El sanjuanino también expone la vital importange lailuminaciéonen las Escuelas. De esto se

deriva que los edificios deben ser construidos uteaNorte, y con la puerta ubicada hacia el Norte,

15 |bid. PAg. 297. Las cursivas son nuestras, nesponden a la obra original.
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con el objetivo del méximo aprovechamiento de latural. Otro elemento que sefialado como
necesario en la escuela es la regulacionudel del tiempoEl reloj debe estar a la vista de los
alumnos como asi también del maestro, y tieneaida de regular la distribucion de trabajos y
demas actividades. La exposicion del tiempo retioda incertidumbre y moldea el comportamiento
de los alumnos, moldeando sus espiritus hacia dponsabilidad, el orden, la regularidad y el
reconocimiento de las obligaciones. Ademas, ébraaxpone que segun sus experiencias es
imposible que un nifio de menos de diez afios logmener la concentracion por un lapso superior
al de una hora, por lo que la funcién del relog@strolar la reparticion del tiempo entre el dedaca

actividades y los recreos correspondientes.

Con respecto ahobiliario, Sarmiento explica que los nifios se encuentranealona etapa de
crecimiento, y la utilizacion de bancos y sillaadecuadas pueden dafar el desarrollo fisico de los
mismos. Con respecto al mobiliario del maestrte dsbe ser un escritorio mayor al de los alumnos
y ubicado justo delante de los mismos, con el Enpdbder vigilarlos. El lugar del maestro es
preferible que se encuentre sobre una tarima, heaad® de la ubicacion de los estudiantes. Junto
con el mobiliario, el maestro sanjuanino se refier® indispensable que es la utilizacion de la
pizarra. Esta deberia ubicarse detras del lugar del noaestibre la tarima y enfrente de los
estudiantes de modo que la vista hacia ella sé&&cdecceso para todos.

Ademas, se remarca la importancia que tiene amaiento lavigilanciay el control dentro de la
escuela. Lo sefialamos en este apartado, ya quddieloedebe ser construido de forma que facilge |
tarea de los monitores y maestros al respectoelRoes que deben existir largos y anchos pasillos
bien iluminados, lo que permite la facil visualidace identificacion de los alumnos. Ademas, como
sefialamos anteriormente, la ubicacion de los nwestr las aulas, de tal forma que se encuentren en
una posicidon mas elevada y frontal sobre los aleneaomple la misma funcion de facilitar la

vigilancia.
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Capitulo 3: Educacion Popular

El surgimiento de laducacion populacomo pedagogia puede enmarcarse dentro del desdeo
las ciencias sociales latinoamericanas de los aéssnta del siglo pasado. Si bien Paulo Freire, a
guién se toma en la actual investigacion, comienz#&rabajo con anterioridad a dicho periodo, la
educacién popular toma fuerza dentro de un contgx¢opretende liberarse de la dependencia tedrica
de saberes importados desde los paises centralexp8Sne a continuacion a Mannheim citado por

Freire, con el proposito de que sirva de introdte su postura pedagogica.

“Pero en una sociedad en la cual los cambios mas importantes se producen por medio de la liberacién
colectiva y donde las revalorizaciones deben basarse en el consentimiento y en la compresion intelectual
se requiere un sistema educacional completamente nuevo, un sistema que concentre sus mayores
energias en el desarrollo de nuestros poderes intelectuales y dé lugar a una estructura mental capaz de

resistir el peso del escepticismo y hacer frente a los movimientos de panico cuando llegue la hora del

desprendimiento de muchos de nuestro habitos mentales™®

3.1 Opresores-oprimidos

Freire sostiene que los seres humanos poseerotaeion la de sthumanizacionY afiade que su
antagonico, la deshumanizaciéon, no se encuentoaesotl oprimido, sino también en el opresor que
ejerce violencia sobre el oprimido, provocando ufistorsion de ambos hacia su vocacion
humanizadora (“ser mas”). Esta distorsion haciseelmas que deviene en wer menoglleva a los
oprimidos a luchar, tarde o temprano, contra qua oprimié. La tarea humanizadora de los
oprimidos se da cuando éstos no se sienten ideaksite opresores de sus opresores, ni cuando se
transforman de hecho en opresores de quienes kgesprimian, sino cuando los oprimidos
recuperan su humanidad y la de sus opresoresynrastio la humanidad de ambasiiberarse a si

mismos liberan a sus opresores

Los que violentan, explotan y oprimen no puedaert el poder de salir de ésta situacion, no pueden
ni liberar a los oprimidos ni liberarse a si misnya@s que ésta situacion les agrada. Cuando los

opresores suavizan la situacién de injusticia h&m$a oprimidos, ésta toma la forma fEsa

® FREIRE, Paulo; “La Educacién como Practica deilettad”. Siglo XXI Editores, Buenos Aires, 2004
pp. 83-84
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generosidadya que, si bien se dan algunas concesiones, tamcabrepasard de tal manera que la
situacion de injusticia y explotacion sea destruida

En cuanto a ldiberacién sostiene que no se dara por casualidad, sincendea través de la
praxis, es decir, laccion y reflexionde su condiciébn de sometimiento. Precisamentsezgin el
autor brasilefio, la pedagogia del oprimidda herramienta que haga de la opresion y de ausas
el objeto de reflexion que lleve a los oprimiddsi@har por la causa de su liberacion. Pedagogia que
es entendida como una construccidon los oprimidos, y nopara los oprimidos; los sujetos
propulsores de la liberacién deben ser los misnposnados, junto con aquellos que se solidaricen

con ellos.

Freire sefiala un aspecto muy importante que s®&rto en un “problema” para alcanzar la
liberacion. Este hace referencia a la preguntadmeo podran los oprimidos, como sujetos duales e
“inauténticos”, que conllevan en si mismos al opmesser los propulsores de la liberacion de ambos
Acontece en los comienzos, que el oprimido tiendepaoducir la conducta del opresor, esto dado
por la estructura mental del oprimido moldeadaasituacion anterior. Por ello se da que en un
primer momento, el oprimido asume una posturadigerenciahacia su opresor, de identificacion
con el mismo, tendiendo a reproducir la misma Egie dominacion que antes lo oprimia. La
pedagogia del oprimido es urstrumentopara el descubrimiento critico: “...el de los opdos por

si mismos y el de los opresores por los oprimidos)o manifestacién de la deshumanizacin”.

Otro aspecto también importante, es el denomirfatiedo a la libertad”, miedo a asumir la
libertad en el caso de los oprimidos. Estos, temeune la libertad los transforme en opresores. La
libertad implica que la conciencia de los oprimidaya de esa prescripcion, y que llene ese vacio d
un nuevo contenido, el de su autonomia. La libestadleva implicita una responsabilidad por parte
de los oprimidos, la de superar la situacion opegedo que implica un reconocimiento critico de la
razon de ésta situacidbn que permita superarla grgemuna nueva situacion transformadora que
posibilite la consecucion del ser mas. Nos dicér&réNadie tiene libertad de ser libre, sino qlie a
no ser libre lucha por conseguir la libertad."Se plantea entonces como una lucha interna que

contiene el miedo, los oprimidos al darse cuentasudlesituacion y de que no llegan ser

" FREIRE, Paulo; “Pedagogia del Oprimido”. Siglo X&ditores, Buenos Aires, 2002, 2da ED, Pag. 38-
39
18 |bid. P4ag. 41
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auténticamente, quieren ser, mas temen ser, yalgqueontienen en si mismos al opresor, la lucha se

plantea entre expulsar o no al opresor que lledanteo.

De alli que Freire se refiere a la liberaciomoaun “parto”, un parto doloroso en donde quierenac
es el hombre nuevo, hombre que lleva en si la agfer de la contradiccidn entre opresores y
oprimidos. Dicha contradiccién es superada en ehemto que éste descubrimiento los impulsa a la
lucha por liberarse. Dicha lucha debe hacerse medimapraxis auténticaes decir, que contenga
tanto accion comoreflexion la primera sin la segunda deviene en nagtivismg mientras que la
segunda sin la primera en mengrbalismo El problema mas grave que, segun el autor, seeopda
liberacion, es laealidad objetiva opresoraya que se muestra como cerrada y crea un meaadism
absorcion e inmersion de las conciencias de losnaws. En cuanto a ésta objetividad, Freire no la
niega, pero dota de igual importancia a la subgsy, sosteniendo que la realidad objetiva no exist
por casualidad sino que es un producto de la actddns hombres, y que tampoco se transforma por
casualidad, sino que éstos la impulsan. Sosterm@intecia de la primera, es admitir amando sin
hombres mientras que por lo contrario, sostener la primae la segunda es admitirredmbre sin

mundo®®

La pedagogia del oprimido propuesta por Fredgepdos momentodistintos, aunque ciertamente
interrelacionados. El primero hace referencia ameiato en que los oprimidos dan cuenta de su
situacion de opresion, y que, mediante la praxasc@mprometen para transformarla. El segundo,
hace referencia al momento en que la realidad orese ha transformado, y por ende, la pedagogia
del oprimido pasa a ser la pedagogia de todosolmdbies en proceso de liberacién. La violencia esta
implicita en la misma relacion, desde el opresapaimido en el momento que no lo deja alcanzar su
ser mas. Afirma que no existirian oprimidos si msteera una relacion de violencia, caracterizada

por la obstruccion por parte del opresor a la bédgulel ser mas del oprimido.

Claro esta que la violencia de los opresoreg@aHas oprimidos no es reconocida por los primeros.
Contrariamente, alimentados los opresores pomplachésia que genera su “falsa generosidad”, tildan
a los oprimidos de violentos; son éstos “negrosidémsos”, “vagos”, “indios incivilizados” o
“subversivos”, quienes alteran el “orden socialiinrue parezca paraddjico, Freire sostiene que es en
la respuesta a la violencia de los opresores ededencontraremos el verdadero gesto de amor. Esto

esta dado porque los opresores, violentando y semdet a otros, no pueden, ellos mismos, ser; los

9 |bid. Pag. 45
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oprimidos, quitandoles a los opresores la capadi@asbmeterlos les estan permitiendo a la vez, ser.
Esto esta dado porque el opresor no reconoce ahidprcomo sujeto, sino comeosg siendo él
mismo el Unico con el status de persona y conédoscthos de acceder a lo que considera a su altura.
Segun el autor, existe otra causa que desencad#oa \e que define como una confusion o
traspolacion debker por eltener, donde los opresores se definen poteeer mas frente altener

menoso notener nadade los oprimidos.

3.2 Educacion como préctica de la dominacion (edacion“bancaria”)

Freire expone que la educacion tal como se laaitepcumple una funciédomesticadorade
conservacion del statu quo, ya que sus relaciooes de naturalezanarrativa, discursiva y
disertadora.La predileccion por narrar todo conlleva a pregefdarealidad como algo estatico,
detenido y acotado. El educador diserta sobre téaiabnente ajenos al educando, pero es él, el
educadorgl Unico que sabg es indiscutible su figura. Sefala ques¢émoridadde la palabra es lo
gue prima en lugar de su fuerza transformadoraateatividad conduce a que el individuo repita
mecanicamente la palabra, pero no llega a compriande

El educando es en realidad alijetoa quien se Ipasaconocimiento, y este proceso no se realiza
considerando la educacién como derecho fundameataldo sujeto, si no como wegalodelos que
sabenhacialos que no saberSe termina por desconocer toda la subjetividddndigviduo, sus
condiciones historicas, y con ellos se destruyedpacidad creadora del sujeto, su criticidad,
imposibilitando su liberacion. Denomina agducacion tradicionatomoeducacion “bancaria”,ya
gue el educador “deposita” el conocimiento en simab como si fuese un bien de cambio y éste
altimo una urna. Freire sostiene que ésta esvigidn distorsionadale la educacion ya que tanto
educador como educando no estan pudiendo sercisme hay en su concepcion de la educacion

ninguna creatividad ni tampoco transformacion deks.

“En la vision —bancaria- de la educacion, el “saber”, el conocimiento, es una donacién de aquellos que se
juzgan sabios a los que juzgan ignorantes. Donacién que se basa en una de las manifestaciones
instrumentales de la ideologia de la opresion: la absolutizacion de la ignorancia, que constituye lo que

llamamos alienacion de la ignorancia, segun la cual ésta se encuentra siempre en el otro”.?°

2 |bid. Pag. 73
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La relacién formada entre educador y educandaantsdmica, es decir, el primero se identifica
como lo opuesto a los segundos, y éstos ultimamo®en en su ignorancia expuesta la razon de ser
del educandor, pero no llegan nunca a verse conncaddres del educador. Segun Fregda misma
I6gica relacional que mantiene el amo con el esztlda educacién bancarialejos de intentar de
superar la relacion de opresion es funcional a gsta transforma en reflejo de la sociedad opagsor
de esto se deriva que, citando Freire:

a) El educador es siempre quien educa; el educando el que es educado.

b) El educador es quien sabe; los educandos quienes no saben.

c¢) El educador es quien piensa, el sujeto del proceso; los educandos son los objetos pensados.

d) El educador es quien habla; los educandos quienes escuchan docilmente.

e) El educador es quien disciplina; los educandos los disciplinados.

f) El educador es quien opta u prescribe su opcion; los educandos quienes siguen la prescripcion.

g) El educador es quien actla; los educandos son aquellos que tienen la ilusién de que actdan, en la
actuacion del educador.

h) El educador es quien escoge el contenido programatico; los educandos, a quienes jamas se escucha,
se acomodan a él.

i) El educador identifica la autoridad del saber con su autoridad funcional, la que opone antagénicamente
a la libertad de los educandos. Son éstos quienes deben adaptarse a las determinaciones de aquél.

j) Finalmente, el educador es el sujeto del proceso; los educandos, meros objetos.21

La educacion bancari@oarta el poder creador de los educandos, estihnlsu ingenuidad en vez
de su criticidad. Su humanitarismo (no su humanjsras decir, lo que lo determina, radica en
conservar y perpetuar ésta relacion de la que e guesto es lo que le posibilita ejercer la falsa
generosidad. Freire citando a Simona de Beauwiuk pretenden los opresores “es transformar la
mentalidad de los oprimidos y no la situacién que dprime™®?Para ello se utiliza l@ducacion
bancarig cuya tarea es la de continuar con una relaciderqalista educador-educando, donde el
primero es ladesead@n la sociedad; mientras que el segundo es umperfectoque necesita que
alguien le ensefie las pautas y reglas dmdsedad perfecta la que debe adecuarse. Los oprimidos
representan lo patoldgico de la sociedad, y esagdy e ignorantes” deben ser “educados”, es asi que
la educacién bancaria funciona como una linea dataj® que produce objetos acabados. Los
oprimidos son consideradgeres fuera deque deben asumir su condicion sFes dentro deson

marginados que deben ser integrados; pero sostjgreps oprimidos siempre fuergeres dentro

2 |bid. Pag. 74
2 |bid. Pag. 75
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de y que su misién no es la de integrarse a la dadi®presora, ya que sus condiciones son las de
oprimido, sino transformar la estructura para coimge enseres para Si

La educacion bancarge opone a la vocacion humana de ser,nyasque pretende generar la
antitesis al humanismo; es decir, como pensar kgrqepretende un hombre autémata y sin
pensamiento critico. Las mismas contradiccionesreadas en los contenidos de la educacion
bancaria, que presentan una realidad estatica, mueldo que rodea a los sujetos, realidad en
movimiento y transformacion, estan condenadas alla&st de ésta manera los educandos

domesticadggpasivos hasta entonces, se rebelaran.

3.3 Educacion como practica de la libertad (educamn “critica”, “liberadora” o

“problematizadora”)

Por el contrario a lo planteado anteriormerdma@ educacién bancaria, Freire propone lo que
denominaeducacion problematizadora liberadora Esta es la que deben plantearse aquellos que
verdaderamente tienen por objetivo la liberaciomoypuede basarse en la comprension de los
hombres comaeres vacioa los cuales el mundo los llena de contenidos @sims por el educador,
sino que debe basarse en la problematizacion dedeion de hombre con conciencia intencionada

sobre el mundo con el que interactua.

Uno de los aspectos diferenciadores esencialé® éa educacion bancariay la educacion
problematizadoraes la superacion de tantradiccion educador-educandd®recisamente es a traves
del didlogo, de la comunicacion, que se conforma un nuevoegpincsuperador: “no ya educador del
educando; no ya educando del educador, sithecador-educando con educando-educddisto
nos sefiala que no es solo el educador quien etleda@ndo, sino que en tanto educa al educando
se educa también asimismo, y el educando, mieesraslucado, educa también, mediante el dialogo,
al educador. Este proceso se torna superador éecblo de que no reproduce la situacién de
dominacién educador-educando, sino @mbos son sujetos que se transforman mutuanmemte

dicho proceso.

% |bid. Pag. 85
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“Ahora, ya nadie educa a nadie, asi como tampoco nadie se educa asi mismo, los hombres se educan en

comunién, y el mundo es el mediador.” 24

Mientras en la concepcion bancaria el proceso agnascibilidad posealos momentgsla
concepcion problematizadora no distingue dichos emas ya que el sujeto no es sujeto cognoscente
en un momento y narrador en otro, sino gueca deja de ser sujeto cognosceite ésta forma, el
educador problematizador constantemente rehaatoetagnoscente junto a los educandos; mientras

éstos se tornan en sujetos criticos, actores geoseso de aprendizaje y del conocimiento generado.

El proceso descripto encierra un cuestionamipetmanente atonocimiento legitimadaal cual
Freire se refiere como la “doxa”, y lo reemplaza pbconocimiento “verdadero”, al que el autor
brasilefio se refiere como el “logé%"representa un acto de permanentemente reflexiealqviene
en constante descubrimiento de la realidad. Laaiic problematizadora implica regacion del
hombre abstractoes decir, del hombre sin mundo; como a suniega al mundo como realidad
concreta e imperturbab)elesligado de la fuerza transformadora de los hesnl€Citamos un parrafo
ilustrativo que Freire cita, a su vez, de la raflaxde un campesino con el que se estaba

entrevistando:

“...declaré: “Descubro ahora que no hay mundo sin hombre”. Y cuando el educador le dijo: “Admitamos,
absurdamente, que murieran todos los hombres del mundo y quedase la tierra, quedasen los péjaros, los
animales, los rios, el mar, las estrellas, ¢no seria todo esto mundo?” “No-respondié enfatico-, faltaria

quien dijese: Esto es mundo”.

Freire enumeratros aspectos diferenciadoresitre ambas concepciones: mientras la educacion
bancaria esnistificadorade la realidad, la educacion problematizadordessnistificadoramientras
gue la primera easistencial la segunda eitica; la primerainhibe el acto creadoflo que sirve a la
dominacion), la segundalimenta el acto creador a través de la reflexida primeraniega la
transformacién sobre la realidada segundastimula mediante la accién a su transformacitan
primeradesconoce el caracter histérico de los seres husydacsegundaarte de éstela primera
reconoce a los seres humanos céongue sondeterminados y conclusos), la segunda los ve ¢omo

gue estan siend@n proceso de transformacion).

% |bid. Pag. 85
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La educacion problematizadora es futuro revolucionade alli su esperanza, del hecho de que
dicho movimiento radica en los hombres mismos, méjcho, en la relacion hombres-mundo. Su
realidad, suaquiy suahora son desobjetivados y permeables de transformapi@teso que es
llevado a cabo por mostrar la situacion de los hesiltomo un problema sobre el que se puede

reflexionar y transformar..

3.5 El educador humanista

El educador humanista comprende la educacion eosraderramienta transformadora de un mundo
gue debe ser transformado, haciendo imposible gteeyélos hombres que lo integran no formen
parte del proceso. La tarea del educador humatktia centrarse en hacer posible la conciencia de
aguellos a quienes educa y con quienes se educepmdprenderlos como sujetos que no estan
pudiendo serofreciéndoles herramientas para que lleguen areex. Esto implica de parte del
educador-educando un acercamiento a la masa pauulda que interactla, no llevando un mensaje
salvador, sino transformando la realid#h dichos sujetos. El papel del educador humanistesrel
de imponer su vision del mundo, sino la de dialogam el pueblo sobre ambas visiones. Y el

contenido programatico debe surgir también debd@lentre ambas visiones.

Por lo tanto, el contenido programatico surgéadelacion dialogica entre el educador y el pogbl
y se constituye en un proceso de permanente bisqisden éste momento en que se realiza la
investigacion de lo que Freire denominaieiverso tematicalel pueblo o, lo que vendrian a ser sus
temas generadores. Dicha investigacion exige urtadwolegia, la cual debe ser dialdgica para no
contradecir la educacion como practica de la ldzkrinvestigacion que no tenga como fin estudiar a
los hombres como objetos, sino que se propongadsres como tales, en sus respectivos contextos,

con sus respectivas visiones de la realidad.

En cuanto al Universo tematico: “...una unidad ep@e caracteriza por el conjunto de ideas,
concepciones, esperanzas, dudas, valores, desafiosteraccion dialéctica con sus contrarios, en
busqueda de la plenitud. La representacion condetaauchas de estas ideas, de estos valores, de
estas concepciones y esperanzas, asi como losubstal ser mas de los hombres, constituyen los
temas de la época. (...) El conjunto de los temasteraccién constituye el -universo tematico- de la

época™® Para delimitar el universo tematico mediante lalogdjicidad, es necesaria alguna

% |bid. Pag. 115-116
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metodologia que permita llegar a el, y aqui el matus propone la investigacion de la tematica
significativa. Los temas generadores son aquellespgieden detectarse en la unidad epocal en que se
encuentra inserto el sujeto, y que parten de lo gereral hacia unidades o subunidades mas
especificas. Se destaca la importancia de otroepbocel de “situaciones limites”. Para el pedagogo
brasilero, dentro del universo tematico en que remientran los hombres existen situaciones que
delimitan lo “posible” de lo “imposible”, y éstasituaciones limite” son percepciones que demarcan
hasta donde puede ser transformada la realidae papte de ella no. Pero como bien dijimos, dichas
situaciones son percepciones, y por lo tanto pusdemmodificadas mediante la criticidad. Freire
llama a esa percepcion mitificada el “inédito iml&, la cual se presenta de forma amenazadora por
parte de los dominadores, ya que representa lertncio desconocido. Cuando los dominados toman
conciencia del inédito inviable como un punto deiga hacia algo posterior, la realidad, o mejor

dicho su percepcion, se vuelve transformable.

La investigacion tematica se constituye en dineeso de toma de conciencia de la realidad, que la
pone como punto de partida del proceso educatieo,lad conformacion de los contenidos
programaticos, y de la liberacion misma. El proldesqui no radica en perder la “objetividad” de la
investigacion, por lo contrario lo importante esfrazturar la relacion hombres-mundo, pretendiendo
gue sus realidades son objetos y no parte misnsa temanidad. La investigacion que de a luz la
liberacion no puede entenderse como una serieategiios académicos a respetar, sino que por el
contrario debe comprenderse que la investigaciématiea encierra el conocimiento del pueblo
mismo: “Simplemente, no puedo pensar por los atrpsra los otros, ni sin los otroS.En cuanto al
papel del investigador-educador, éste debe ret@haonocimiento obtenido de la investigacion

tematica no en forma de disertacion, sino en faeproblema.

" |bid. Pag. 125
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PARTE Il: Metodologia

Teniendo en cuenta el objeto de estudio y lmdogue se elige para aproximarse a este, se ha
decidido que el presente trabajo se guie en based#lo metodolégico denominado “investigacion-
accion participativa®®. En realidad, caracterizar de “modelo metodoldgigolAP es, en cierta
manera, reducir sus alcances, ya que correspordecanstruccion de un modelo metodoldgico,
epistemoldgico y ético, que a su vez se insertaneparadigma universal con gran influencia en las
ciencias sociales latinoamericanas. Al desarrelinito de dicha corriente se lo encuentra en los afi
sesenta en América Laticanjuntamente con todos los replanteamientos prents de las ciencias
sociales del subcontinenten pretensiones de desligarse tedricamente deeptmicy herramientas
importadas de Estados Unidos y Europa. Se ilustielmas pretensiones en una simple afirmacion:
“Estudiar los problemas concretos de nuestras dades desde ellas mismas y desde y con quienes

los sufren, a fin de transformar dichas sociedatfes”

De las definiciones citadas por Maritza Montend‘Hacer para transformaf” se toma la esbozada
por Fals Borda, quién “en 1985 la definia como slceso que incluye simultaneamente la
alfabetizacién, la investigacion cientifica y lacién politica, y que considera el analisis critieb,
diagnéstico de situaciones y la practica, como tegere conocimiento, a la vez que construye el
poder del pueblo”. Pero considera que la IAP n@xadusivamente ninguno de esos aspectos por
separado, pues ellos son “fases no necesariamenseautivas que pueden combinarse en una

metodologia dentro de un proceso vivencial”
Las caracteristicas definitorias de la IAP sefgals Borda son:

e Ser un nuevo paradigma de conocimiento.

» Devolver la informacion al pueblo, en el lenguafeyna cultural que tuvo origen.

» Popularizar las técnicas de investigacion incompdoaa las personas de las comunidades en
la practica de las mismas.

» Integrar la informacion como “base del intelectoganico”.

* Mantener un esfuerzo consciente en el ritmo dédaeasflexion del trabajo.

% De ahora en mas nos referiremos a investigacididaparticipativa como IAP
2 MONTERO, Maritza; “Hacer para transformar. El nicen la psicologia comunitaria”. Paidés Tramas
Sociales, Buenos Aires, 1ra. ED., 2006. Pag. 122
30 [|h7,
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» Reconocer la ciencia como parte del diario quehdeéda poblacion.

« Aprender a escuchét.

Metodolégicamente hablando, la IAP tiene unéetaacion a la transformacion social, asi como un
caracter critico, dialdgico, reflexivo, politicamrfalecedor de la sociedad civil y democratico;naae
es colectiva, participativa y, en su desarrollln@mericano, no se utiliza sélo para —constatar si

para problematizar-*

Las técnicas y modos de hacer investigacionrgdne por la IAP poseeran entonces los siguientes

atributos®3

» Serproblematizadoregn referencia a conducir a la reflexion y a ldaaisobre las formas de
pensamiento predominantes en la sociedad.

» Ser generativosporque se da lugar a nuevos saberes, y, foment@ngarticipacion se
producen contrastes, innovaciones, creatividadeyaslideas. El IAP rechaza el pensamiento
anico y excluyente.

* Seremancipadoreporque se busca a través de la accion compartitdalg participacion, la
liberaciéon y transformacién de acuerdo con losr@ses de los participantes. Se buscan
fortalecer los recursos y las capacidades de ldgipantes intentando generar mayor poder
democratico.

* Generar unaelacion dialégica y horizontalentre agentes internos y externos.

e Ser parte de un proceso que integmaestigacion, educacion y accidimplementadas

colectiva y solidariamente.

La presente investigacion es de corte cualdayiel tipo de investigacion pertinente al trabego
exploratoria y la descriptiva. Con respecto a lonpro, debido a que no hay antecedentes que
refieran al tema que se abarca, no especificareengétiempo y espacio en que se propone; ademas,
el conocimiento acumulado también es escaso. Ent@wala segunda, ya que se intenta indagar
aspectos generales sin llegar a precisar relaciemis variables. Ademas, se permite identificar y
describir categorias y dimensiones de andlisigespecto a la tematica abarcada. Se considerd que e

3 |bid. Pag. 138
32 |bid. Pag. 160
% |bid. Pag. 160
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presente trabajo aportara lo necesario en cuamdidentificacion de categorias y variables que
permitan en trabajos posteriores avanzar en c@ctmnocimiento del objeto de estudio.

El tipo de muestreo que se emplea es de tigméidnal, ya que los actores a entrevistar fueron
previamente identificados por la potencialidad @ dportes que podrian brindar de acuerdo a los
objetivos de investigacién. Dicha identificacion ks actores a entrevistar derivaron del trabajo
realizado en la escuela formal San Martin a lodatg dos afios a través de de la observacion e
interaccion cotidiana. En la eleccion de las dae®at entrevistar tuvimos en cuenta, principalmente,
el contacto de los mismos con los nifios y nifia¥itle Los Galpones. Ademas, se pudo identificar
opiniones y concepciones distintas, y relevantea phtrabajo, en docentes con diferentes afios de
experiencia dentro de la escuela, y que a la valizam trabajo docente en otras instituciones de

forma paralela. Segun Maxwell, el muestreo intemalipermite alcanzar cuatro metas:

» Lograr mayor representatividad en las conclusioseeccionando los contextos, individuos o
actividades que consideran “tipicos”.

» Captar adecuadamente la heterogeneidad de la poblac

 Examinar deliberadamente los casos criticos partedaia que se esté desarrollando o
estudiando.

» Establecer comparaciones para hallar las razonks diiferencias entre contextos, momentos

o individuos®*

Con respecto a la muestra, ésta esta integradaducadores formales de la escuela formal San
Martin y educadores no formales de la escuelamoaioCarlos Fuentealba. De la primera, la muestra
la conforman dos (2) educadores formales que des@mptareas docentes; y dos (2) educadores
formales que desempefian tareas directivas. Lamad@tentes tienen o han tenido contacto con los
nifos y niflas de Villa Los Galpones. Se justifitehd corte en la muestra por las diferencias de
perspectivas y opiniones percibida entre ambosog;ugpnsiderando que se enriquece el analisis y se
arrojan problematicas diversas. Dichas diferen@psntan a considerar y plasmar cuestiones
subjetivas que rodean la labor del docente, eg,delccontexto en el que se formo, las diversas
experiencias profesionales, el contacto cotidiaon & realidad y sus peculiaridades, etc. Con

respecto a la escuela no formal Carlos Fuentelallmayestra esta integrada por dos (2) educadores no

3 VIEYTES, Rut; “Metodologia de la investigacién emanizaciones, mercado y sociedad: epistemologia y
técnicas”. 1ra. ed. Buenos Aires: De las cien@@84. Pag. 643-644
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formales pertenecientes al Colectivo; y dos edueadioo formales no pertenecientes al Colectivo (es
decir que realizan talleres educativos en Villa Gmpones pero de manera independiente). Este
punto de corte se justifica por las diversas opiesoy perspectivas surgidas, todo esto en funaon d

los objetivos de investigacion.

Las técnicas de recoleccion de datos utilizadadasentrevistas participativas en profundiddd
observacion participantg el analisis de documentos secundariBtinstrumento que se emplea para
implementar las entrevistas en profundidad egui@ de pautaslisefiada por objetivos (es decir,
generando las teméticas a indagar acordes a lesivalgj planteados en la investigacion). Como
instrumento de la observacién participante sezatiildiario de camppes decir, se documenté todo
el trabajo de campo siguiendo algunas categorieffjgolas (acordes también a los objetivos de
investigacion), y dejando espacio para la inforiimcrelevante que surgiera. Por ultimo, los
documentos analizados fueron provistos en difesemtasiones tanto como por educadores formales
de la escuela San Martin, como por educadores muafes de la escuela Carlos Fuentealba, y los

mismos constan de actividades y bibliografia @de por los alumnos.

Entrevistas participativas en profundidad

Segun Montero, la finalidad principal de estadraienta es conocer las opiniones e ideas de un
grupo especifico de personas de una comunidadaaderan tema comun, en funcién de preguntas
formuladas por el investigador y respondidas enaomwersacion general producida y facilitada por
el mismo. Se considera que el uso de ésta herreaménfundamental para los propoésitos de la

investigacion, ya que aporta la percepcion desslenimlucrados, “su” vision de la tematica.

Observacion participante

Tomando a Montero, se define a la observacidticgamnte (OP) como la actividad metodolégica,
sistematica, y con objetivos determinados por logpdsitos de investigacion y generacion de
conocimientos, realizada en el transcurso de la gatidiana de personas o de grupos especificos, a
fin de conocer desde la posicion interna de losluorados, eventos, fendbmenos o circunstancias a
las cuales no se podria acceder desde una posidié@ma no participante. La OP es una herramienta
flexible que permite el cambio o la incorporaciéa uevas perspectivas acorde a lo que vaya

resultando de la interaccion con el campo de estudi
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Los objetivos de la OP son los siguientes:

e Superar restricciones que imponen otros métodoscipalmente con respecto a la
informacion que implique visiones de un determinat@meno y de como le otorgan sentido

las personas involucradas.

» Descubrir los sentidos y perspectivas, asi comovébsres y normas, desde los cuales los

diferentes actores sociales construyen su realidad.

« Facilitar el acceso en la investigacion a las poses y sentidos de personas y grupos.

Puntualmente en el trabajo, se interactia endtss espacios que se pretenden caracterizar y
contrastar a fin de estudiar su relacion. Se hdbelgarticipar tanto en clases impartidas en la
institucion educativa formal que rodea a Villa L@alpones; como en las clases impartidas en la
escuela no formal de Villa Los Galpones, en losrdifites talleres de apoyo escolar y alfabetizacion
gue alli tienen lugar. Ademas se abordan espaciague se discuten los temas relacionados a la

educacién, como son por ejemplo asambleas o reesida docentes, etc.

Este método cualitativo de recoleccion de datsdasa en el supuesto de que la presencia del
investigador dentro de la poblacién de estudio @setp confiabilidad de los datos obtenidos. No
desconoce el rol de la subjetividad del investigadero en vez de tomar esto connotacion negativa,
sostiene que la agudeza en la percepciéon del igadst (su experiencia, su formacion tedrica, gtc.)
garantizan no solo la confiabilidad de los data®gealos, si no ademas, apreciaciones dificiles de

obtener de otra manera y que pueden tornarse flerdates para el trabajo.

% MONTERO, Maritza; “Hacer para transformar. El nicen la psicologia comunitaria”. Paidés Tramas
Sociales, Buenos Aires, 1ra. ED., 2006.
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Analisis de documentos secundarios

El andlisis documental es otro de los métodas spuutiliza en el estudio. Se pretende recurrir a
fuentes de datos secundarios, es decir, informaclamue se tiene acceso de segunda mano (ha sido
elaborada e interpretada por otra persona antegitgj Estos Ultimos constan de todo lo ya
producido por otros autores sobre la probleméatica gp intenta abarcar, su utilidad es esencial ya

gue permite detectar cual es el estado actual cleekstion con respecto a la tematica.

Estas fuentes son, una técnica de recoleccid@atbs cualitativa muy importante ya que permiten
acercarse a la vida de los sujetos con los qust&engeractuando.

Guia de pautas

La guia de pautas propuesta a continuacionifiefigda siguiendo los objetivos del actual trabajo.
Se considera pertinente realizarlo de esa manei@ pader indagar especificamente sobre los
mismos. Ademas, la guia de pautas propuesta flieadt para indagar tanto a educadores formales
de la escuela formal San Martin como a los edueadoo formales de la escuela no formal Carlos
Fuentealba, esto fue lo 6ptimo considerado papaséerior comparacion de los educadores de ambos

espacios.

La guia de pautas fue estructurada en bas¢eaapiartados, los cuales se describen a contimuacio

 La escuelaen éste segundo apartado se pretende indagaraagerla concepcion de la
escuela que poseen los educadores formales y lmadales no formales. Puntualmente, se
propone abordar sus opiniones acerca de la esgusia contexto, la relacion escuela-

comunidad, qué funciones cumple la escuela, etc.

* Educacion: aqui se intenta indagar sobre las ampési@cerca de la educacion en su sentido
mas amplio. Por ejemplo, relacion entre educaciosogiedad, comparacion entre la
“educacion actual” y la de “otros tiempos”, motivpsersonales por los que se inclinan a

trabajar en educacion, etc.
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El educador en éste cuarto apartado se pretende indagar ksbopiniones acerca del papel
del educador, sus funciones, las problematicas aju@ se enfrenta, la relacion educador-

educando, el papel del educador en la creaciéom@caniento, etc.

Los nifios y nifiasaqui se propone indagar acerca de las percepciom®e respecto a la
realidad de los nifios y nifias de Los Galpones,ostegto social, las problematicas que se
presentan, las proyecciones a futuro que los edvesadienen de los nifios, la relacion entre

educadores y los nifios y nifias, etc.

Relacion entre espaciopor ultimo, se intentan indagar las opiniones@tele los espacios
en comun de trabajo entre la escuela formal sartitMar la escuela no formal Carlos
Fuentealba. Como desde cada espacio se caradktiahajo del otro, los posibles puntos en

comun, los puntos de desacuerdo, etc.
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PARTE |V: Anélisis de datos

El presente trabajo se propone comparar las poimwees sobre los mismos aspectos en diferentes
espacios. Se considera pertinente estructuradésmncomparativo de la siguiente manera: en prime
lugar analizar las concepciones sobre los aspaeiesantes en la escuela no formal Carlos
Fuentealba; en segundo lugar realizar el mismasisdle las concepciones en la escuela formal San

Martin.

Se realiza el analisis intra-espacio ya que taxepciones sobre los aspectos relevantes en las
entrevistas realizadas dentro del mismo espaciojaarraportes disimiles y que se enriquecen
mutuamente. Esto ocurre tanto en la informacioreratda en las entrevistas a los educadores no
formales de la escuela no formal Carlos Fuentealimap en el caso de los educadores formales de la
escuela formal San Martin. La conformaciéon de kzaeios sefialados fue construida en base a la
manifestacion acerca de la pertenencia a uno ugogcexplicitaron los entrevistados. Se preserva la

identidad de los mismos.

En primer lugar se analizan los aportes sobraspg&ctos relevantes sefialados por los educadores
no formales de la escuela no formal Carlos Fudmaeabe comienza por la concepcidén sobre
educacion; luego la de escuela; en tercer térmanapbrtada sobre el educador; siguiendo por la

concepcion de los nifios y nifias; y finalizandolpatel conocimiento sobre el otro espacio.

En segundo lugar se analiza lo aportado sobradpsctos relevantes por parte de los educadores
formales de la escuela formal San Martin. Siguietaloestructuracion del apartado anterior,
comenzando por la concepcion de educacion; luede kscuela; continuando con la concepcion en
torno al educador; posteriormente la realidad denifos y nifias; y finalizando con los aportes con

respecto al conocimiento sobre del otro espacio.
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Capitulo 1: Escuela no formal Carlos Fuentealba

1.1 Educacion

En éste apartado se consideran las percepciooefiones de los educadores no formales con
respecto a su concepcion de Educacién, y se sediala un aspecto importante de comparacion ya

gue se ubica en un marco de generalidad con gtangal de contrastacion.

En primer lugar, un aspecto sefialado por el tlgdas entrevistadas hace alusion a la educacion
como una actividad humana, un proceso constanterante a los hombres, inseparable de las
practicas sociales de los mismos. La constantestds eefiniciones es la separacion de la educacion
de la institucionalidad, es decir, hay un esfug@odiferenciar la institucion escuela, o cierstesna

educativo, del proceso educacional en si.

Entrevista Nro. 1: Educadora no formal
“La educacion es algo inseparable del ser humans, un proceso constante de
aprendizaje con otros”

Entrevista Nro. 3: Educadora no formal
“La educacion es un proceso constante que no neeesante esta ligada a un tutor,
profesor, etc., es algo que se nos presenta cotdnente”

En segundo lugar, el total de las entrevistadguicitan la relacion entre educacién y politica y
agui se encuentran algunas diferencias. Una par&scentrevistadas relaciona el origen del sistema
educativo con el “proyecto de la modernidad” yhatye la formacion del sistema educativo y sus
cambios a través de la historia ligado a procestisiqns e ideoldgicos. Por otro lado, tres de las
educadoras le otorgan un rol de transformaciénab@cila educacion, de aporte al mismo; no le
otorgan un rol determinante, sino que lo consideraaspecto mas, importante pero dentro de otros,
en relacion al proceso de transformacion socialiférencia de esto, una de las entrevistadas V& en
educacion el rol de contribuir a la inclusién sbdidientras que otro testimonio ve en la educacion
un espacio de libertad. Probablemente algunos &spseran retomados y analizados posteriormente,
lo que se sefala aqui es que éstas caracterizagemealizaron previamente a explicitar la difei@n
entre “educacion formal” y otra “no formal”, por lgue se las considera en el marco de mayor
generalidad esbozado por las entrevistadas en #raoconcepcion de educacion. Es importante

sefalar el caracter de construccién histérica aom @pnciben las entrevistadas a la educacion al
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hablar de “proyecto de la modernidad” y la pogilsiti de transformacién que se condice con la
desobjetivizacion, es decir, se reconoce que laamithin formal fue construida en un contexto
determinado, y que intervinieron intereses pol#iqmsturas ideoldgicas, en fin hombres; y que por

lo tanto los hombres pueden transformarla también.

En tercer lugar, todas las entrevistadas recermt la existencia de “diferentes tipos de
educacion”, y argumentaron que dependiendo de getuna se adoptaba las concepciones sobre
educacion varian. En relacion a la mencidén de felifees tipos de educacion”, el total de las
educadoras hace mencion de una “educacion popwylarha “educacion formal”. Aunque la
diferenciacion de mayor grado de generalidad sebkeste entre una “educacién formal” y otra “no
formal”. Cuando se habla de “educacion formal” déferentes definiciones contemplan el aspecto

institucional de la misma, y también es recurrsateefinicion en términos de legalidad.

Al caracterizar a la “educaciéon formal” el totdé los testimonios mencionan ciertos rasgos
comunes. En primer lugar, el caracter transferemcle la misma, es decir, sefialando la linealidad
“Contenidos educativos-educador-educando” que sajusonocimiento (siempre hay alguien que
educa y alguien que es educado). Otro rasgo codaintificado es la “graduacion”, es decir, la
divisién de la escuela por niveles de ensefianzateEer lugar, se indica la “reglamentacion”,
entendiendo esto a partir de concebir a la edueacimal con un conjunto de normas y pautas
rigidas. Otro aspecto en comun esta dado por el pigb conocimiento, sefialando que la educacion
formal muestra los conocimientos que imparte coemados, como objetos dados; y se sefala la
excesiva “focalizacion” en determinados conocimosnfpor ejemplo en Lenguas y Mateméticas).
También en relacidon al conocimiento, se recono@daslegitimizacion hacia todo el conocimiento
“no oficial”, al que se produce y adquiere fuera ldeescuela formal. Se expone también como
aspecto comun de la educacion formal la “no conkeeign de las diferencias”. Las entrevistadas
caracterizan esto de diferentes maneras, por doaulda reconoce gue la educacién formal excluye al
diferente, al sujeto de capacidades, cualidadescsbn socioecondmica diferente; otra voz admite
gue la educacion formal pretende “adoctrinar” porgue su funcion es hacer desaparecer las
diferencias; otra admite que la educacion formakaa de herramientas para trabajar sobre las
diferencias, aunque las reconoce. Por ultimo, elosdos casos se piensa a la educaciéon formal
dentro de la institucionalidad, asociada a la finsibn escuela”, pero reconociendo que no se

restringe solo a ésta ultima. Se puede observataguaspectos que mencionan las entrevistadas al
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caracterizar a la educacién formal se inscribentrdetie lo que Freire sefiala como “educacion

bancaria®®.

Entrevista Nro. 3: Educadora no formal
“La educacion formal es netamente transferencistaonocimiento pasa del —iluminado- al alumno,
a (sin)-lumno (luz), sujeto sin luz propia”

Entrevista Nro. 4: Educadora no formal
“La educacion formal apunta a una transferencia denocimientos con sistemas
evaluativos, hay un sujeto que ensefa y otro quende, uno que da y otro que recibe”

También surgieron ciertos rasgos diferente®erota la concepcion de educacion formal. Mientras
gue para una de ellas la educacion formal es “ddante”, es decir, tiene la finalidad de imponer u
pensamiento Unico; otra de las entrevistadas sestjee la educacion formal brinda un marco comun
para que los sujetos de una comunidad se relagigrsmstiene que ese marco es necesario, aun para
lograr la transformacién social. En relativa codemrcia con lo anterior, otro testimonio afirma tpe
educacion formal posibilita la insercion social gripite perfilar una determinada profesion. Por
dltimo, una de las educadoras sostiene que la eiducéormal no es “blanco o negrd! sino que
coexisten diferentes posturas en las diferentéguci®nes de la educaciéon formal. Una de las voces
menciona la falta de ideales y la preponderanciadlitgicas a corto plazo dentro de la educacién
formal, prima la inmediatez. Es pertinente la obseibn con respecto a las diferencias entre

experiencias de la educacion formal, impidiendodefaicion univoca e inseparable del contexto.

Entrevista Nro. 2: Educadora no formal

“la educacion debe brindar un marco que permitaa $sujetos relacionarse, o sea,
permite espacios en comun, comunicarse, el lengymgatas comportamiento, etc., y
hasta para transformar nuestra sociedad es impdeiags necesario primero entenderse”

Con respecto a la “educacion no formal” tamb&mn pueden encontrar rasgos comunes y
diferenciadores. En primer lugar, se observa quevgbece la utilizacion de los conceptos de
“educacion popular” y “educacién no formal” de f@armndistinta, aunque uno de los testimonios
sefala que la segunda posee un mayor grado dealigaerque la primera. Para complementar lo
anterior, prevalece la concepcion de “educacidpufa” enmarcada dentro del marco teérico de
Paulo Freire, aunque una de las entrevistadassestjue dicho concepto no puede ser remitido

exclusivamente a dicho autor, ni que implica elmassentido que el concepto de educacion no

% Ver pag. 22
37 Entrevista Nro.1: Educadora no formal
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formal. Sumando a la dltima observacion, se agmgatanto Sarmiento como Freire utilizan el

concepto de “educacién popular”, siendo mas reataren el caso del primero.

Entrevista Nro. 1: Educadora no formal
“no podemos restringir el concepto de educacionytapsolo a Freire, mucho autores
hablaron de educacion formal a lo largo de la higo.. Sarmiento por ejemplo...”

Con relacién a los rasgos comunes en torno atepia de “educacion no formal” o “educacion
popular”; se indica en primer lugar la concepciéruda educacion como herramienta o practica de la
libertad, aunque por un lado se sefala la “libértedun sistema social, y por otro el otro lado la
“libertad” en relacién a las pautas rigidas y piglecidas de la educaciéon formal. En segundo Jugar
es mencionado como rasgo comun el aspecto “prohieadar” de la educacion no formal o popular;
esto refiere al espacio y herramientas de reflegiomorno al trabajo con los conocimientos y de la
realidad en si. En relacion con el anterior, seehaltsion a la “construccion colectiva” de los
conocimientos, es decir, los mismos son construidio® por educadores y educandos en el mismo
proceso, todos saben y dichos saberes con congsaytidroblematizados. En cuarto lugar concibe a
la educacion no formal o popular como “socialmantdusiva’, es decir, las practicas pretenden
generar un espacio en que el sujeto se insertel, @me sea “valorado” socialmente. Por dltimo, se
expone como elemento comun la “creatividad”, tal@@ducadores como de educandos en el proceso
educativo, creatividad que permite visualizar waidad transformable. La educacion como practica
de la libertad es la propuesta central de la peglagte Freire, aunque la dimension “inclusiva” so e

contemplada por el autor, puesto que se proponsftrenar la realidad.

En cuanto a los aspectos diferenciadores cqeces a la educacion no formal o popular, se indica
en primer lugar que mientras la mitad de las ergt@das la conciben como contrapuesta a la
educacion formal, la otra mitad no lo considera B&i esto se desprende una segunda diferencia,
mientras dos de las entrevistadas considerandulzaeién no formal o popular como alternativa a la
educacién formal, la primera como la que impliem$&formacion social y la segunda la que implica
la reproduccion del statu quo, otra voz sefiala‘“goees la respuesta a todo”, sino mas bien una
técnica diferente; otro testimonio la concibe cdmeoramienta de integracion social, aunque sefiala
gue implica una transformacién en las practicasmtasc Por Ultimo, se menciona que para algunas de
las entrevistadas la educacion no formal o pomdaimplemente otro aspecto (dentro de muchos) en
la busqueda de la transformacion social, y consgeoente con eso, otra educadora sostiene que la

educacion no formal o popular no puede darse sicaombio sistémico que le permita funcionar. La
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discusién arriba planteada no es menor, principatenporque su diferente lectura repercute en las
experiencias concretas de educaciéon no formal alagppor ejemplo si se puede trabajar otra
alternativa educativa dentro de la institucion fakno si por el contrario dichas experiencias deben

mantenerse fuera de la institucionalidad para méradecirse.

1.2 Escuela

En éste apartado se tienen en cuenta las penepg opiniones de las educadoras no formales con

relacion a su concepcion de Escuela.

En torno a la concepcion general de Escueléekisnonios manifiestan que sus definiciones estan
ligadas a sus experiencias personales dentroeteleela formal, y que sus concepciones de la misma
han ido cambiando con el tiempo. Se advierte gauedacepciones generales acerca de la escuela son
heterogéneas. Desde lo mas general, describeneacigela como un espacio en donde se dan
relaciones humanas determinadas historicamente peenanente cambio, contraponiéndose con la
idea de escuela como edificio estatico que penduic en el tiempo. Otra de las educadoras comenta
gue no puede definir “una Unica escuela” ya que sstencuentra atravesada por un contexto que la
diferencia de las demas. Por ultimo, otra voz spstique la escuela es aquella que brinda
conocimientos que permiten a los sujetos deseng@ven la vida, y realiza una descripcion de la
escuela ideal pensando a la misma como un espaciefléxion sobre conocimientos “realmente
tiles” y no de mera transmision de conocimientdamicos; ademas sostiene que la escuela debe

formar “la parte humana” y no solo “la parte acaéh

Con respecto a la concepcion de “escuela fornsal'identificaron algunos rasgos en comun. En
primer lugar, se menciona la conformacion carestied del edificio, integrado por aulas
comunicadas a un patio central, la presencia destnoge la divisidn en grados de ensefianza, con
determinadas reglas en cuanto al comportamient® dgidciplina, aulas amobladas con bancos y
pizarron. Uno de los testimonios describe a la@aciormal como un “edificio de adoctrinamiento”
cuya Unica funcién es la de trasmitir “conocimientsisicos” (sacar cuentas, leer y escfibiy)
sefiala que la disposicion arquitecténica de laetaaesponde a una funcion de control y vigilancia
sobre los estudiantes. Otra de las entrevistadmsn@nta que la escuela formal no es un espacio de

reflexién, sino de transmision de conocimientos.

38 Entrevista Nro.4 : Educadora no formal
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En cuanto a la escuela no formal Carlos Fudmde#hs educadoras indican que la misma apunta a
la construccion de un espacio de reflexion y notrdesmision de conocimientos. También se
menciona a la escuela no formal como un espacigpaao por los nifios y niflas que asisten alli
(aunque la apropiacion no esté efectivizada), camespacio de construccion colectiva. Una de las
voces ve a la escuela no formal Carlos Fuenteatinaoc‘resignificando la palabra escuela”; y
argumenta que, a diferencia de la escuela fornalesta reconocida por el Estado y no tiene
intenciones politicas de ello. Otra sostiene queskauela no formal Carlos Fuentealba no posee los
rasgos de la escuela formal (educacion graduatkes, anaestros, etc.), y que pretende ser un espacio
de usos multiples para la comunidad, ya que sedd&rapoyo escolar, merenderos, se realizan
asambleas de vecinos, etc. Otra de las entrevis@g@menta que en la escuela no formal Carlos
Fuentealba no se reproducen las misma “l6gicada descuela formal, dejando que las actividades

“fluyan”.

Entrevista Nro. 4: Educadora no formal

“esa escuela... eh... en tanto intenta eh... brindar @epale educacién para los chicos,
con el taller de apoyo escolar, con el taller creat.. 0 con cualquier taller que se pueda
hacer dirigido los chicos, eh... es un espacio furefgaimente de contencion y es un
espacio propio de los chicos, aun cuando ellosenminan de reconocerlo como tal.”

Entrevista Nro. 2: Educadora no formal

“Y la escuela Fuentealba si se quiere...esta pensiakale otro lugar digamos, y si se
quiere también podemos pensar en...como...resignificgalabra escuela porque... no
tiene ninguno de estos componentes estructuralestignen las demas escuela ¢no es
cierto?, primero que no es una escuela que estanaxda por el Estado y que tampoco
tiene la intencion politica de serlo en el sentido...

Con respecto a la relacién escuela y comunitaglyamente las educadoras no formales realizan la
diferenciacion entre la escuela no formal Carlosrftealba y la escuela Formal San Martin. Antes de
realizar ésta diferenciacion, en un mayor gradaeleeralidad, se concibe a la escuela desde su
creacion como una institucion abierta a la comuhidal servicio de la misma, y que contintda siendo
legitimada como tal por las familias. En primerdugel total de las voces manifiestan que la eacuel
formal San Martin esta relacionada con una “comathidas amplia” que la escuela no formal Carlos
Fuentealba, manifestando que alli asisten nifidéasmo solo de Villa Los Galpones, sino también
de los barrios Alta Cordoba, San Martin y Coficefi@an ademas, que las caracteristicas

sociodemograficas de dichos barrios son heterogéaiemando que las realidades de los nifios que
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asisten a dicha institucién son también heterogénéemsta “socialmente opuestdSEn referencia a

la escuela no formal Carlos Fuentealba, manifiegia® estd enmarcada en una comunidad mas
pequefia y bien delimitada (Villa Los Galpones), ostenen que las caracteristicas de dicha
comunidad son de una “marginalidad extrema”. Adea@smtan que el caracter marginal de Villa
Los Galpones establece limites demarcados conatesados barrios vecinos, ya que “nadie que no
sea de Los Galpones entra por ser una villa”. @spacto a la escuela no formal Carlos Fuentealba,
se sefiala la particularidad de que su existencidebe a la demanda de los vecinos, y que las
actividades que alli se realizan no solo estanndeldts a los nifios y nifias, sino a todos los vecino
de la comunidad; se percibe una “retroalimentaci&mtfe la comunidad y la escuela no formal, un
“ida y vuelta”*®Una de las entrevistadas sefiala la dificultad potepe la escuela formal San Martin
para relacionarse con los padres de los estudjgnsggumenta que la “falta de entendimiento viene
dada por la ruptura de redes sociales que anterdentontribuia a crear la escuela”. Otro rasgo que
se manifiesta con respecto al vinculo comunidadetachace referencia a la “estigmatizacion de los
pobres” dentro de la escuela formal San Martireafizan esa observacién tanto con respecto a los
estudiantes como a los padres de los mismos. Pmiouke afirma que la escuela sigue teniendo gran
influencia en la comunidad en la que se encueqtra, posee mucha informacion importante con

respecto a la comunidad y continlia siendo legitanad

Entrevista Nro.3:Educadora no formal

“Basicamente, creo que viene a satisfacer una néads no una necesidad sino un interés de los
habitantes de la Villa de los Galpones; y nada mas de esos porque en realidad, ya por el estar
dentro de una Villa miseria y por ser una Villa aria y un espacio marginal y muy marginado, no
solo en la frontera sino fronterizado, por el misivarrio en el que esta inserta, es como que la
marginalidad en su maximo nivel...”

Entrevista Nro.1: Educadora no formal

“Yo creo que hay como... falta de entendimientonybién a su vez esa falta de entendimiento como
un sintoma de la ruptura de las redes socialesaigena vez constribuyé la escuela a crear, en esto
de pensar a la escuela y a la familia en relacion”

En cuanto a las funciones que las entrevistada en la escuela, se manifiestan diferencias en
cuanto hacen referencia a la escuela no formab€&uentealba y a la escuela formal San Martin. En
referencia a la escuela no formal Carlos Fuenteakarguenta que la funcibn mas importante que
cumple dicho espacio es el de la “contencién”,dgumdra nifios y niflas que estan insertos en el

sistema formal, como para aquellos que ya no kneslon respecto a la escuela formal San Matrtin,

3 Entrevista Nro.1 : Educadora no formal
0 Entrevista Nro.3: Educadora no formal
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se sefiala que cumple la funcién de “trasmisionod@a@mientos”, y que ademas también cumple una
funcién de contencién, de “mantenerlos fuera deale y que no choreen”. Ademas, se menciona
gue la escuela formal San Martin cumple la fundéralimentar a los estudiantes que alli asisten,
puesto que se les brinda desayuno y almuerzo. Emayor grado de generalidad, uno de los
testimonios argumenta que las funciones de la kEscestdn cambiando, y que se han ido
“complejizando” a través del tiempo, ésta afirmacfgroviene de su participacién en la escuela
formal San Martin, y sostiene que “hay cuestiongs @scapan a la escuela” por ser producto de

procesos sociales complefds.

Por ultimo, hay una serie de observaciones o ta la escuela que manifestaron las educadoras no
formales y que es pertinente incluir, dichas matéfgones pueden interpretarse como criticas “hacia
el otro espacio”. Una de las entrevistadas obs#alta de conviccion” en la labor de algunas
docentes con respecto a su tarea, entendiendoogse toma la dimensién de la responsabilidad que
implica ensefar (esto en referencia a algunas ddtesm mas jovenes). Mientras otro testimonio
manifiesta que se trabaja con los estudiantes “csirga estuvieran destinados al fracaso escdar”
lo que hace que la tarea del docente se centrgremtener al chico dentro de la escuela” y no en
intentar cambiar la situacion. Otra observaciotg és acotada a la escuela formal San Martin sino a
la concepcion de escuela en general, apunta adtinfizacion” de la escuela, a la no realizacion de

una autocritica constante en torno a las tareasegliea.

1.3 Educador

En éste apartado se exponen las diferentes paooes en cuanto al Educador por parte de las
educadoras no formales entrevistadas. Puntualnsentedagd acerca de la concepcion general del
mismo, los atributos que identifican en un educagdas diferentes observaciones que se realizaron

al respecto.

En cuanto al educador admiten que no es posieigificar un “perfil Unico”, y en el sentido mas
general no circunscriben la accion del mismo a t@&al institucion, sino que consideran al educado
en diferentes esferas de la vida cotidiana (un edi@@ militante es educador, un vecino, un nifio o
nifa, etc.). Definen al educador como alguien counchus deseos de compartir, compartir

1 Entrevista Nro.1: Educadora no formal
“2 Entrevista Nro.2: Educadora no formal
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conocimientos no solo de los que el mismo sabe, gire también transmite la “parte humafia”.
Otro rasgo comun, es que conciben al educador cdmgen que “se pone a la altura” de los
estudiantes, que intenta romper con ciertas |8gidaa de las indagadas realiza una diferenciacion
entre el educador no formal y el educador formafiakando que el primero es aquel que trasmite
conocimientos “del que sabe al que no sabe”, yillace es “trasmitir conocimientos empaquetados
de la forma mas atractiva”; pero reconoce que aatlecador tiene su propia vision y sigue sus
propios lineamientos. Uno de los testimonios sostigue “errar” forma parte del trabajo del
educador, y sefala que “cerrarse” en una determitemia es un obstaculo para desempefar sus
tareas. Otra de las entrevistadas manifiesta lasmdaxd de que el equipo se forme “seriamente” en
educacion populdf: Se remarca que las entrevistadas hacen uso mdigel concepto de “educador

popular” y “educador no formal”, prevaleciendo layuar parte de las veces el primero.

Entrevista Nro. 4: Educadora no formal

“De mi espacio, siempre siempre...de mi espacio. quat compafiero militante puede ser un
educador.. digo... tenemos comparfieros que son midiysasdn la abogacia y nos comparten muchos
saberes muchas veces.. sin darse cuenta.. eh...lusivec los compafieros de ciencias de la
educacioén, o los comparieros arquitectos, los commuafisocidlogos también...”

Entrevista Nro. 2: Educadora no formal

“Y... Ahi es como que se me viene como la divisitne ¢a escuela formal y lo que es un educador
docente digamos y lo que podria ser un educadoulpomligamos, creo que, como que cada uno,
depende como se defina, lo que haga digamos cdanhiacion”

En referencia a los atributos mas importantes apnsideran debe poseer un educador, indican en
primer lugar la creatividad; ligado con éste atitbse sefiala también el de la capacidad de
improvisar, y de no temerle a dicho proceso. Oslesnentos importantes hacen referencia a la
vocacion y a la conviccion con relacion a la tayaa estan desempefiando. Se observa la capacidad
de escuchar también como atributo y se mencionzagecidad de “ponerse a la altura” de los
estudiantes, de “hablar el mismo idionfaSostienen que el educador debe poseer mucha giacjen
capacidad de trabajar en equipo. Estos atributasi@® que Freire caracteriza en un “educador
humanista”, resaltando la inclinacion al dialogaapaarle fuerza transformadora a la palabra,
reconociéndose tanto educador como educando camte#ge involucrados en el mismo proceso de

aprendizaje.

43 Entrevista Nro.3: Educadora no formal
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Ademas de los atributos mencionados a nivel rgénieay otros que las entrevistadas consideran
gue debe poseer un educador no formal o populampriEmer lugar, mencionan que el educador
popular o no formal no trasmite conocimientos, sjne aprende y produce conocimiento junto a los
demas. En relacion con lo anterior, se sostieneetjeducador no debe deificar al conocimiento, ni
tampoco desvalorizar su rol frente a é8#n segundo lugar, se sefiala al educador popular o n
formal como un “coordinador” que permite la pagagion en el espacio educativo y que ayuda a
problematizar los contenid8&e menciona que un educador popular o no format dielcer un
“quiebre interno” con respecto a diferentes logicagpracticas que posee, debe cuestionarse

constantement®&.
1.4 Nifios y nifias

En el presente apartado se expone la percedeidos educadores no formales con respecto a la
realidad de los niflos y nifias que participan eespacio, es decir, en Villa Los Galpones.

Las entrevistadas perciben la realidad de ldesy nifias de Los Galpones como muy compleja,
atravesada por diferentes problematicas socialégadas de una situacién socioecondmica precaria
y de marginalidad extrema. En primer lugar, apuntafalta de contenciéon por parte del ndcleo
familiar, los nifios y nifias “no reciben la atencigire demanda un nifio de esa edadBefialan que
el nacleo familiar, por cuestiones estructuralesgonsidera a la educacion y a la formacion como un
valor; se refieren a cuestiones estructurales gaegtan presentes en las diferentes generaciohes de
nacleo familiar, alejandose de la postura de ciuligab al sujeto (abuelos analfabetos, padres
analfabetos, et} En segundo lugar, se menciona como “peligros@h#rno en el que los nifios y
nifias conviven cotidianamente, mencionando prokdecw@mo la violencia (tanto en el nucleo
familiar como en la comunidad), la drogadiccionbm@za y embarazo juvenil. Una de las voces
observa que los nifios y niflas comienzan a asusponsabilidades desde temprana edad, como el
cuidado de los hermanos o de trabajar para apptéaeconomia familiar. Otro testimonio caracteriza
la realidad de los nifios y niflas como “muy oprifhigargumenta que para que la misma cambie

debe hacerlo la sociedad.

“8 Entrevista Nro.1: Educadora no formal
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Entrevista Nro. 4: Educadora no formal

“..son chicos que... distintas necesidades colectdeas$a propia familia no? hacen que los chicos

por ahi...se perciban sin contencién o... no solo simencion, sino como sin la atencion que ellos
persiguen como todo nifio, que se necesita ver mlenedn cierta manera, que necesitas ser

acompafnado en su crecimiento... son nifios que que.mguhas veces carecen de esa posibilidad
de acomparfiamiento, pero producto de una propia.unaecuestion cultural de muchos afios”

Entrevista Nro. 2: Educadora no formal

“bueno, percibo la realidad de los nifios y niflasegasisten a la escuela como muy... como muy
oprimida digamos, una realidad muy jodida por tamdiciones socioecondmicas que les ha tocado
vivir y bueno, con un a estructura familiar que uedueno, que por ahi estan poco contenidos, que
tienen que asumir responsabilidades de chicosud#aca sus hermanitos, de salir a laburar con el
carro, de... bueno, de un monton de cuestiones ragiigs de la pobreza digamos”

En cuanto a la realidad de los nifios y nifiasadeGalpones y su relacién con la escuela forraal, |
educadoras sefialan que “la tendencia es que demrlegio”. Aunque se admite que la escuela
formal es un espacio de contencion para los niffuifas, sefialando que alli se les brinda la comida.
Sostienen gue las problematicas sociales que emruallos nifios y nifias son muy complejas y que
superan a la escuela formal, “van méas af@tra de las indagadas argumenta que la escuelalform
no motiva a los nifios y nifias, y que no se intbatzerlo. Otra voz agrega que en la escuela formal
los nifilos y nifias provenientes de Los Galponesnsarginados por otros estudiantes debido a su
procedencia y que dicha marginacion constituye sifecion de violencia para los mismos. Por
altimo, se interpreta que en la escuela formalaseibe a los nifios y nifias de Los Galpones como
“destinados al fracaso escolar” y al fracaso enda en general, aludiendo que su situaciéon nogued
ser revertida. Consecuentemente con lo anteriocossidera que la escuela formal se limita a
intentar “contener lo mas que se pueda” a los nifeygro del sistema formal, limitando las tareas
educativas a lo mas elemental (que sepa leer piesque por lo menos terminen la primara)

Entrevista Nro. 2: Educadora no formal

“Eh... creo que en cierto sentido, en la escuela cqomencuentran si se quiere como un lugar para
estar, si se quiere un poco mas tranquilos en aguwosas, como un lugar de contencion ahi en la
escuela, bueno, de que va a tener que comer”

Con respecto a la realidad de los nifios y ndesos Galpones y su relaciéon con la escuela no
formal, se sostiene que los mismos tienen en dispacio un lugar para expresar sus problematicas,

y que a través de talleres los mismos sujetosxieflan y buscan soluciones creativas a sus

52 Entrevista Nro.3: Educadora no formal
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problemas? Observan que la situacién de marginalidad “leagaitos nifios espacios para expresarse
y que “van callando”, y en la escuela no formdkesebrinda ese espacio de expresion que les permite
sentirse valorados socialmente. Ademas, se mengo@an la escuela no formal los nifios y nifias
van “saliendo de su individualidad para acercarsgras” con una identidad propieOtra de las
educadoras manifiesta que desde la escuela nolfseniacita a los nifios y nifias para que continten
dentro del sistema formal (a través del apoyo ascpbr ejemplo), pero con “otro nivel de
conciencia®®La misma voz argumenta que la escuela no formaleser un espacio de contencion
para aquellos sujetos que no continlan dentroistelnga formal, y expone el caso de bachilleratos
populares para adultos en la provincia de BuenossAiAdemas, se aduce qaebenencontrarse
espacios dentro de la escuela no formal para fossny nifias que van creciendo, y se sostiene que
debe generarse un proceso constante y duradergaida que alli logrado perdure en los sujetos a

través del tiempo.

Entrevista Nro. 3: Educadora no formal

“Porque ¢Qué pasa, digamos, en los sectores malggnen general? Esta... digamos, son tantos los
limites impuestos, tanta la marginalidad, tantavialencia que se ejerce sobre ellos, que es como
una voz que empieza a callarse digamos, vive muasss, sufre muchas cosas...”

Entrevista Nro. 4: Educadora no formal

“ por lo menos desde el espacio de apoyo escolapsmta que los chicos no sientan eso...sienten
una motivacion por seguir estudiando, aun en dstersa..., pero, pero con otro nivel de conciencia
de porque lo hacen...”

1.5 Sobre el otro espacio

El presente apartado expone los conocimientolagleducadoras no formales de la escuela no
formal Carlos Fuentealba con respecto a las aefidd y tareas realizadas en la escuela formal San

Martin.

En primer lugar, es importante observar queddas entrevistadas explicitan no saber nada acerca
de las tareas y actividades que se desarrollaa escliela formal San MartifMencionan que existe

un vinculo de los dos espacios educativos a trde@dros compaferos del mismo colectivo, al que se

54 Entrevista Nro.3: Educadora no formal
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denomina Grupo EscuefdsSi bien se manifiesta que dicho grupo realizividetdes en la escuela
formal San Martin, mencionan que no conocen exaif@nte dichas actividades. Ademas, atribuyen
el desconocimiento a la “falta de coordinacion’rent¢l Grupo Escuelas y los demas grupos de
trabajo del colectivB’Una de las entrevistadas sefiala que no sabe cleales nifios que asisten a la
escuela no formal Carlos Fuentealba asisten acdaeksformal San Martin y cuales a la escuela
formal Formosa® Por Ultimo, otra de las educadoras sostiene quérepo Escuelas intenta
interrelacionar a la escuela formal San Martin lcos Galpones, y que se relaciona con los docentes
y padres de dicha escuela, pero sefiala que n@ exiatbuena comunicacion con los demas grupos

de la escuela no formal Carlos Fuente&fba.

Entrevista Nro. 4: Educadora no formal

“ del otro espacio no conozco casi nada, practicateenada... la relacion que hay es una relacion
qgue, que...en realidad no nos vincula a nosotroscthreente como compaferos que damos detalles
de apoyo escolar, sino que nos vincula por meéimiios compareros que dan...que tienen un
trabajo mas cercano a la escuela”

Entrevista Nro. 3: Educadora no formal

“No, no tengo nocidn, si tengo nociones de queuragrupo de escuelas que trabajan con la escuela
y que si habla con los docentes, intenta vinculdaosapadres y a los nifios de la Villa con, en el
espacio académico para solucionar diferentes caees, para que sus hijos digamos, estén bien en
ese espacio”

En concordancia a como interpretan la interi@acon la escuela formal San Martin, se manifiesta
en primer lugar, que el objetivo del “taller de wp@scolar” impartido en la escuela no formal Garlo
Fuentealba es la de ayudar a los nifios y nifiaa egalizacion de las tareas exigidas por la escuela
formal. Uno de los testimonios afirma que desdéadler creativo” se retrabajan los contenidos
impartidos en la escuela formal para que los nigiexionen acerca de ellos, observa que hay una
“retroalimentacién” con respecto a los contenfdoBambién se menciona que se intentan trabajar los
actos del calendario escolar “de otra forma”, peotdtizandoloS§’En referencia al apoyo escolar, una
de las entrevistadas sefala la falta de tareagadtam los nifios y nifias desde la escuela no formal

San Martir’®Por Ultimo, se aduce que la escuela formal SaniiVdebe “conocer mejor lo que pasa

%9 El “Colectivo Los Galpones-Gral. Savio-La Lonja#®ues-Renacimiento” esta dividido en “grupos de
trabajo” para realizar las tareas operativas erdifesentes territorios. El grupo de trabajo qualira las
actividades en la escuela formal San Martin semer“Grupo Escuelas”.

€ Entrevista Nro.4: Educadora no formal

¢ Entrevista Nro.3: Educadora no formal
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en la villa para mejorar sus practicig”para entender mejor la realidad de los nifiosfgsique
provienen de Los Galponés.

Entrevista Nro. 3: Educadora no formal

“El apoyo escolar es como ayudarles con los conaitos que les dan en la escuela de una manera
divertida, o aprender de una manera divertida esostenidos, entonces, digamos, ese tipo de
relacion entre la escuela formal y la no formalcgn nosotros otra historia, porque en realidad
nosotros yo creo que lo que hacemos es, buen@j&maios con algunos contenidos que les dan en la
escuela muchas veces, para problematizar en genegldecir, porque siempre buscamos que
reflexionen”

Con respecto a lo que consideran que se pugnetanambos espacios entre si (desde la escuela
no formal Carlos Fuentealba a la escuela formalNbanin y viceversa), se sefiala que la escuela no
formal Carlos Fuentealba aporta un espacio de coidte que complementa al ya brindado en la
escuela formal San Martin. También se argumentdagascuela no formal puede ser un espacio de
contencion para aquellos nifilos y niflas que ya ekiéra del sistema formal. Otro aspecto
mencionado, es el de aportar un espacio de reflgkfgroblematizacion acerca de los conocimientos
aprendidos en la escuela formal. Otra de las danteglas sefiala que el fortalecimiento del vinculo
entre la escuela formal San Martin y Los Galpongsie contribuir a que los vecinos de dicho barrio
participen en la escuela formal en tanto institagdblica. Ademas, observa que dicho vinculo puede
generar un espacio participativo para la comunideadiribuyendo a la integracion de Los Galpones
con el resto de la misma (barrio San Martin, Cofisiba Cba.). Manifiesta que el mayor anhelo es
poder generar un espacio que “baje los prejuicleglia los vecinos de Los Galpones, y que la
comunidad pueda trabajar en base a objetivos eare8or Gltimo, otra voz sostiene que el vinculo

puede generar cambios en la educacion formal dasdisma escuela formal.

% Entrevista Nro.2: Educadora no formal
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Capitulo 2: Escuela formal San Martin
2.1 Educacion

En éste apartado se consideran las percepcipr@sniones de los educadores formales con

respecto a su concepciéon de Educacion.

En el sentido mas general, los entrevistadosileen a la educacion como un proceso de formacion
de la persona. Mientras uno percibe a la educawidmo dicho proceso de formacion dentro del
marco institucional de la escuela; otra de las ydaalescribe como un “proceso integral” que no se
remite solo a la escuela, sino “a la calle, la fiamétc.”®°En segundo lugar, se piensa a la educacién
como una herramienta que permite a las personasevivsociedad, de acuerdo a ciertos valores, y
participando de la vida en sociedad “hablar, pigdicy hacer que nos escuchen”. En tercer término,
se refiere a la educacion como una herramientasquetiliza en la vida cotidiana y que permite
“adueniarnos” del conocimiento y saber discernirestidda la informacion que provee la sociedad y
aguella que nos parece util, para luego generarcomiento. Por Gltimo, se observa que se relaciona
el grado de educacion con “las posibilidades demapr vida”, es decir, a mayor educacion mas
posibilidades de alcanzar mejor calidad de vid#efedr un trabajo, mayor educacion, ett.).

Entrevista Nro. 8: Educador formal

“La concepcion que yo tengo de la educacion a Igjomeo es muy tedrica pero... para mi es una
formacion integral en el ser humano. No educa sel#m un espacio, solamente la familia,
solamente la calle. La educacion en general esra#cion del ser humano...”

Entrevista Nro. 6: Educador formal

“Yo veo... sobre todo en el contexto en el que esamauso ahora en la escuela que estamos en un
contexto social con problemas... por eso nuestro comigo, para que los chicos no lo vean como

algo que los mandan los padres a hacer, sino gvedm como posibilidad de progreso. Cuando mas
cosas aprendan, mas tiempo estén escolarizadospdisl sistema educativo, mas posibilidades van

a tener en el futuro de tener una salida laboradeyles van a abrir sobre todo las perspectivas

laborales.”

Una de las entrevistadas reconoce la existeteiddiferentes educaciones”, separando en dos
grupos: educaciéon formal y educacién no formal. Roprimera entiende a toda aquella que esté
enmarcada en una institucién del Estado y que tikerminadas caracteristicas (grados, niveles,

% Entrevista Nro.8: Educador formal
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etc.); la define como “toda aquella educacién qleEstado quiere para la formacion del
ciudadano™'En cuanto a la educacién no formal, es aquellaegtéefuera de lo que piensa el Estado
en cuanto a educacion, la familia, el grupo degame curso, etfLa asociacién entre educaciéon no
formal y educacién popular no esta presente en s=taion, y a la vez debe interpretarse la

conceptualizacion de educacion no formal de umadatistinta a la del capitulo anterior.

En referencia a la relacion entre sociedad yga&clan, los entrevistados reconocen que la misma se
ha ido perdiendo como valor. Se afirma que en siétacion (la de la escuela San Martin), la
educacion no es vista como un elemento que va &ilmgn con un progreso futuro, y dicha
desvalorizacion no se remite solo a los estudiastee también a las familias de los mismos y a la
sociedad en genefal En segundo lugar, se concibe que la funcién masitante actualmente de la
educacion primaria es la de la contencion, defovem la educacion desde la inclusion. Con respecto
a esto, los educadores formales de la escuela @ainMiducen que “ahora la educacion primaria
estd dejando de ser expulsiva y esta tendiendolairin sosteniendo que anteriormente sucedia lo
contrario, y que a diferencia de la educacién prienda secundaria sigue siendo expuléf/aina de
las voces observa que la educacion tiene comoduriormar al ciudadano que pretende el Estado,
tendiendo los diferentes estados perfiles difesenie ciudadan&Ademas define a la educacion
como en una relacién de tension con respecto adi@dad, ya que la educacion es una demanda

constante de la misrffa

Entrevista Nro. 5: Educador formal

“ A mi me parece que la educacion que, por ahi deanosotros éramos maestras en un comienzo,
era mas valorada por toda la gente, pero tambienprque eran otras las problematicas que tenia
la sociedad, bueno, eso ya estd como muy converkadociedad antes le apuntaba a la educacion
como una forma de progreso...”

Un aspecto que apuntan los indagados recurrentenes la complejizacion de las problematicas
sociales que se les presentan, y hay consensaeribiteque la educacion primaria ha ido asumiendo
paulatinamente funciones que antes las ejerciantdid. Un ejemplo de esto son valores que se dan
por supuestos y que no se encuentran, como eltoegbeompromiso, la valoracién de la educacién

(nos referimos a estudiantes y familia). Se meraciehimpacto del asistencialismo en lo antes

"1 Entrevista Nro.8: Educador formal
2 Ibid
3 Entrevista Nro.5: Educador formal
"4 Entrevista Nro.8: Educador formal
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descripto, refiriéndose dos de los educadores wstiados al PAICOR como un claro ejemplo,
aduciendo que una funcién tan elemental como faegiacion de los hijos ya no se concreta en el

nacleo familiar, sino que es suplida por la insiitn escuela.

Se observa en relacion a la formacién docente,p contempla las diferencias que realmente
existen en una sociedad sino que supone un grugmtoyno homogéneos, y que ello genera un
impacto al educador al momento de tomar contagtdacoealidad. Se manifiesta que ésta concepcion
del “entorno perfecto” de trabajo no considera aimgpo de problematicas sociales que se presentan
comunmente; y se manifiesta que lo “normal” esXistencia de diferentes problematicas en todo

espacio educativo, aunque en el caso de escubmsaimarginales se profundiz&n.

Entrevista Nro. 8: Educador formal

“Antes era... cuando yo me inicié, los institutogalenan para un grupo homogéneo de trabajo, no
tenés problemas o dificultades grandes de aprejaliza hablar de problemas sociales, no se los
consideraba. No se tenia en cuenta que no es lmaoniar clases a un chico que viene con carencias
desde la cuna, carencias alimentarias... es diferenteo aprende esa criatura ¢ Por qué? Porque
viene dormido, porque viene con frio, porque noeitas necesidades basicas cubiertas... a que des
clase en un circulo social de un chico que viveekenerro de las rosas, donde tiene abundancia
econdmica, donde tiene padres que lo contienen.dttayrealidad social.”

Por ultimo con respecto a la relacion entre adidn y sociedad, los entrevistados sefialan ladavuel
de la democracia como un punto de inflexién, yalgueducacion tiene como finalidad la formacion
de la ciudadania, la de promover la participaci@makratica, “para ser ciudadano y vivir en
democracia es necesario elegir, eso es lo quelaamucacion®. Ademas se sefiala que cualquier
tipo de problematicas sociales y econémicas pus€elesuperadas a través de la educacion, y que por
el contrario, con completar los estudios primarpssecundarios los estudiantes “no tienen
posibilidades”. Una de las voces advierte que exctiaalidad “la escuela esta vacia de contenidm per

llena de valores, mientras que la sociedad esta e contenido y vacia de valoré%”.

En cuanto a sus deseos sobre la educacioredismonios afioran poder inculcar ciertos valores qu
consideran béasicos, como el respeto, el comprontes@plidaridad. También les gustaria poder

“cambiarles un poco la cabeza”, mostrarles otrida a la que estan insertos. Se menciona también

 pbid
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el deseo de que los estudiantes aprendan y quempugdizar esos conocimientos en su vida
cotidiana. Por ultimo, se explicita el deseo delqueducacion llegue “a todo el mund3”.

2.2 Escuela

Aqui se exponen las concepciones en cuantouglaspor parte de los educadores formales de la
escuela formal San Martin. Las mismas hacen rafexgurincipalmente a la escuela formal San

Martin, aunque el total de entrevistados trabdjalmajo en otros establecimientos educativos.

En cuanto a la concepcién mas general de escalles que nada se menciona que no hay una
definicion homogénea al respecto. Se entiende sfiaees el centro educativo en donde se imparte la
ensefianza para alfabetizar y en donde se brindgahelaamientas basicas a los estudiantes para
desenvolverse en la vida. Se la percibe como aflag donde los nifios y nifias tienen la posibilidad
de expresarse y socializarse, es un lugar paraarimpampliar los conocimientdd_a escuela es el
lugar en donde los nifios y nifias son contenidagguiaren conocimientos que le sirvan en el futuro.
Ademas se sefala que la escuela es una institeoldformada por un conjunto de acciones y
simbolos que le son propios, esto hace referenaigumos aspectos que solo se encuentran en la
institucion escuela: hacer fila, izar la bandetdingbre, etc. También se observa el orden jeramui
como una caracteristica de la escuela: directoestras y alumnos. Ademas se piensa a la escuela
como formadora, pero se advierte que también psedé&leformadora” en el sentido de que no esta
vacia de contenido politico y se afirma que diohatenido tiene una intencionalidad determinada. A
partir de esto, se advierte que la escuela es amanhienta muy poderosa de la que dispone el
Estado, ya que es este ultimo quien define ellpifescuela de acuerdo a como disefia e implementa
la politica educativa. Pueden asociarse algun@&sids observaciones a lo expuesto en el Capitulo 3,
en lo referente a la construccion de la escuelaocespacio publico para satisfacer las demandas
necesarias para la formacién del Estado (rasgpsdenalidad, valores, formacion de mano de obra,
etc.).

Entrevista Nro. 7: Educador formal

“Un lugar donde el chico tiene la oportunidad dedeo expresar lo que sabe y a su vez poder...
socializarse. Que pueda compartir, que pueda amglis conocimientos. O sea, un lugar donde el
nifo se pueda sentir contenido, no solo expresémdpie siente sino también aprendiendo y que eso
le pueda servir para su futuro.”

8 Entrevista Nro.6: Educador formal
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Entrevista Nro. 6: Educador formal

“La escuela es el centro educativo en donde se itepdas ensefianzas para alfabetizar, aprender
las herramientas basicas que los chicos necesimm @prender ¢no? También la escuela es
formadora y también en algunos aspectos puede esdorchadora, porque vemos que también no
esta lejos de una idea politica o la concepcién spiguiera llevar a la escuela.”

En cuanto a las funciones que cumple la escselaseparan algunas que son “las que estan
contempladas” y otras que se pueden definir coramafde estas o0 “no contempladas”. Dentro de las
primeras se afirma que la escuela debe cumpliut@ién de ensefiar, alfabetizar, lograr que los
estudiantes sepan leer, escribir y hacer cuentas.d@ los entrevistados menciona que la principal
funcion de la escuela es brindar el espacio en @l@edcomienza a aprender. En cuanto a las no
contempladas, se identifica que la escuela brinctaabmente el espacio mas importante de
contencién de los nifios y nifias para que no “apaera calle”. Se manifiesta que la escuela se ve
atravesada por gran cantidad de problematicaslesajae superan al docente y a la escuela en si, y
es por esto que la funcién de dar contenidos (puedsiderarse como contemplada) queda relegada
y exige una constante busqueda de alternativagpabde del educador. Por ejemplo, se realizan
talleres recreativos para que los nifios y nifas@@/en, y se intenta abarcar los contenidos dekde
juego. También se sefiala que la escuela San Martiple la funcion de la alimentacién de los nifios
y nifias, y ademas, es la que se encarga de “emmaatieolas familias que solicitan diferentes planes
sociales; con respecto a esto, uno de los testomonenciona que paulatinamente la escuela ha ido
asumiendo funciones que anteriormente le corresporadla familia. Por ultimo, se observa que una

funcién muy importante en una escuela con las teniaticas de la San Martin es la de la inclusion.

Con respecto a la comunidad en la que se emeugrderta, la escuela formal San Martin es
catalogada como escuela “urbano-marginal” debidms acaracteristicas socio-econdmicas de dicha
comunidad, es decir, se ubica en un area urbana goblacion circundante en situacion de
marginalidad, “de hacinamient8®Dicha caracterizacién se obtiene de un diagnéstiee hace el
cuerpo docente al inicio de cada afio escolar. Eras de la Escuela San Martin, los testimonios
identifican dos grupos de nifios y nifias (caraderan realizada en el mencionado diagndstico): los
de Villa Los Galpones y los demas; el porcentajexamado explicitado es de 30% de Los Galpones,
y 70% del resto. En referencia a esto, uno dedasaores observa que los grupos son homogéneos,
es decir, que no percibe gran diferencia entre ynogos; mientras que otra voz expresa que las

diferencias entre estos dos grupos son muy imgegamencionando las condiciones de higiene,

82 Entrevista Nro.6: Educador formal
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sanidad y alimentacion que presentan los nifilogigsnprovenientes de Villa Los Galpones. Otro
educador comenta que los niflos que no provieneviilkeLos Galpones pertenecen a barrio San
Martin, pero a las partes mas empobrecidas de diahwo. En relacion a esto, se afirma que la
escuela San Martin ha sufrido un cambio importantsu composicion e identidad a partir de que el
porcentaje de nifios y nifias de Los Galpones smfuementando. Sefiala que la escuela San Martin
esta estigmatizada como que “alla van esos nedmsjiie ha provocado que vecinos del barrio en
una situacion socioeconomica mas favorable llevensahijos a otras escuelas haciendo disminuir

considerablemente la matricula en la escuela Satirva

Entrevista Nro. 6: Educador formal
“Las condiciones de los galpones son de hacinamjem es una vivienda que podamos considerar
digna. El contexto de las escuelas que son conag &stas llama “escuelas urbano-marginales”

Con respecto a la relacion entre la escuelacphaunidad, antes se menciona que generalmente se
entiende como comunidad a las familias de los myfini§ias que asisten al establecimiento educativo,
0 sea, “la comunidad educativa’. En referenciata, éss testimonios sefialan que la participacion de
la comunidad es escasa y casi inexistente, aprol@meante el 80% de los padres no van a la escuela,
y del porcentaje restante no se involucra directdneen las actividades de la instituciéon
(cooperadora, reuniones, etc.). Uno de los entexlas indica que los padres “ya no le tienen
confianza” a la escuela, y aun “los mas respetticemse involucran; ademas identifica otro grupo
de padres que directamente no se interesan paoguajbs vayan o no a la escuela. Los espacios
“tradicionales” para que los padres participen le@nactos escolares y las reuniones escolares, con
respecto a esto se afirma que la participacioseassa y que va decreciendo a medida que los nifios y
nifas van avanzando de grado (es decir, hay unarnpayticipacion de los padres cuyos nifios y
niias asisten a los primeros grados). Otro dedasaglores observa que constantemente se intentan
generar nuevos espacios de participacion paraddseg: sorteos, mateadas, etc.; y hace dos afios se
implementan “talleres recreativos” en donde lo®gif ninas pueden trabajar al lado de sus padres y

mostrarles sus produccion®s.

Entrevista Nro. 5: Educador formal

“Cuando hicimos los talleres recreativos, que deuios que en vez de terminarlos como te contaba
el otro dia, como una gran fiesta mostrando toddeaminar el paso de un chico con el taller de
Tecnologia o el de Musica o el de Educacién Fisiesidimos hacer una muestra donde venian los
padres, se presento lo mismo, en los talleres degorgrado tuvimos una concurrencia de 5 o0 6
padres por taller, y en los chicos de segundo aicldnabia mas que uno o dos padres y nada mas”

8 Entrevista Nro.5: Educador formal
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También en referencia a la relacién escuela-oitad, una de las voces sostiene que la escuela no
se encuentra incluida debido a que sus formas sticuadas, y que la escuela va cambiando a un
ritmo mas lento que el que lo hace la sociedadiarosjunto® Otro sostiene que siempre se intenta
llegar a la comunidad, pero que no es facil lograyl afirma que “es la escuela la que debe saber
atraer a la comunidad para incluirf8A la vez, argumenta que la comunidad sigue resgetsn
valorando a la escuela aunque no participen. Ronajl uno de los entrevistados afirma que en la
escuela convergen demandas de la sociedad mugasyiasostiene que actualmente la escuela es el
centro de politicas focalizadas y asistencialen; respecto a esto, otra voz sefala que “cuando hay
alguna actividad asistencial todos los padres seerhgresentes y con la documentaciéon

correspondiente®

Entrevista Nro. 5: Educador formal

“El otro dia nosotros mandamos una notita perfe@ate clara, hecha en computadora,
fotocopiada, y se la pegamos a todos los chicodosidle decia “Pap4, te invitamos a un encuentro
de taller recreativo, vas a trabajar aca con tudhivamos a desayunar, papa, papa”, bueno, te
comento, en el primer ciclo, habran venido 15 padean el segundo ciclo habran sido 3. Yo, puse en
un papelito “Mafana se retira becas, y no se la dé&ny se la reparti, da la casualidad que los
chicos que eran los padres que tenian que venusadr la beca, 3 0 4 de ellos no estaban, entonces
se los di, a propésito, se lo di a compafieros, mjusiquiera eran los hijos o sea, le dije “¢Alguno
vive cerca de fulano?” si yo, toma, “¢Alguno viver@a de fulano?”, si yo, toma. Al dia siguiente
eran las 8 y estaban todos los padres aqui comtaichentacion correspondiente”

A continuacién se exponen algunas observaciguesexpresan los entrevistados y que pueden
entenderse como criticas a la institucion escusiaaecada en el contexto actual. En primer lugar, se
interpreta que las problematicas sociales actealesden tanto al educador como a la escuela gn si,
eso hace dificil dictar los contenidos tal com@&seuentran planificados. La escuela debe cumplir en
cuatro horas numerosa cantidad de tareas queanterite no estaban contempladas, haciendo que
el tiempo de ensefianza se vea disminuido. Se nmenqgige “no se tienen herramientas para ensefiar”
y que los nifios y niflas se aburren en la escuelep@nto a esto se sefala el hecho de que elgnzarr
siga siendo la herramienta central, cuando actudémi®s nifios y niflas “esta acostumbrados al
flash” de la pantalla. En segundo lugar, otro detistimonios expone que la escuela toma al nifio
como si no tuviera conocimiento, y argumenta quengéidar a la escuela el nifio ya tiene incorporados

gran cantidad de conocimientos debido a que yauvdovcinco o seis afios. Ademas, menciona que
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los nifios y nifias en la actualidad incorporan conentos a través de la pantalla (saben leer
imagenes por ejemplo), pero que al entrar a lacdsse les impone al pizarron, desmembramiento de
textos, etc. Observa que “desde la estructura gledkes pedagdgico la escuela tiene muchas cosas
anquilosadas, antiguas v dificiles de saain tercer lugar, uno de los entrevistados rec®mpe

en el contexto de la escuela formal San Martirelacion con los padres es complicada, no en el
sentido de la participacion sefialado anteriormesit®, en referencia al grado de conflicitividad que
se alcanza, sucediendo recurrentemente que antgquiemainconveniente el educador es el
responsabl&Por Gltimo, uno de los educadores formales segattficil situacion de poner limites
dentro de la escuela con respecto al comportamamios estudiantes y reconoce que ésta tarea se
dificulta al no tener el apoyo “desde la casa” ¥ qu puede basarse en la autoridad como es
recurrente en otras instituciones educativas del medio; en referencia a esto sefiala que es un
desafio constante y que se requiere de innova@dmgmente, de “descolocar al chico” para no

reproducir lo mismo que trae incorporado de la ¢&seonfrontacion}®

Entrevista Nro. 8: Educador formal

“Ni hablar de los que ya juegan en la computadoral gyber y que se yo. Y la escuela los lleva al

pizarron, al desmembramiento del texto, muchassgse estan arraigadas en la escuela. Desde la
estructura y desde lo pedagdgico, la escuela tramehas cosas anquilosadas, dificiles de sacar,

antiguas. Cosas que si Sarmiento se levanta dentda se muere de nuevo, el pizarrén tiene mas de
150 anos.”

Entrevista Nro. 5: Educador formal

“Después yo me he dado cuenta que por ejemploaajaba en los otros colegios y por ejemplo,
yo podia estar muy calma y de buenas a primeragmdbaoeno,“se termind” y gritaba, 0 me ponia
mas en dura y todos se quedaban asi como dici¢adejiorita se enojo; y me di cuenta que aca es
al revés, que si yo le grito al chico, o si le gribueno, “basta se termin6 ac4, vos te vas pal& al
ellos reaccionan en contra mio, y me dicen, se @uredara alla, a mi no me interesa, usted que se
cree, n0 me grite, no me empuje, no me haga estmenhaga el otro. Me parece, que yo lo he
analizado, que lo mejor es, de que el chico se €alrdespués hablarlo por las buenas, porque es
como que se lo descoloca al chico...”

87 Entrevista Nro.8: Educador formal
8 Entrevista Nro.5: Educador formal
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2.3 Educador

En éste apartado se describen las diferenteepoiones en cuanto al Educador por parte de los
educadores formales entrevistados. Puntualmeniaedsga acerca de la concepcion general del

mismo, los atributos que identifican en un educagltas diferentes observaciones que se realizaron.

En relacion a la concepcion general de educa#oisostiene que este es el sujeto que hace de
mediador entre el conocimiento y los alumnos. Eicador es aquel sujeto que aporta su capacidad,
su concepcidn y su andlisis con respeto al coneaimique les es transmitido a los alumnos. Es el
gue debe responder ante las demandas tanto dei¢dad como del Estado. El educador es el sujeto
gue debe descubrir y descubrirse conjuntamentdosonifios y nifias a los que ensefia, intentando
siempre comprenderlos. Se considera que el rotipahdel educador sigue siendo el de ensefiar,
aunque se reconoce que en la actualidad el roddiedador ha cambiado y que abarca otros roles
ademas del mencionado anteriormente, “tiene queplauwarios roles, un poco de médico, de
psicologo y de profesor’Ademas se sefiala que el educador debe cumplipeésw de ensefianza
gue contempla dos partes inseparables: la de enydaade que los estudiantes aprendan. En cuanto
a esto, se menciona que el educador debe estaatamente capacitandose para poder lograr que
los estudiantes aprendan. Otra voz afirma queiantegnte el educador era el “modelo” de lo que se
pretendia formar, pero sostiene que actualmente tucadores como alumnos estan atravesados
por las mismas problematicas, por lo que éstamsiEte no se cumple. Por el contrario, otro de los
entrevistados afirma que el educador debe mostdmstlos atributos que se quieren inculcar en el
estudiante.

Indicando los atributos que caracterizan a wcador, los indagados afirman que el mismo debe
estar preparado desde el conocimiento, desde lagpgito y desde lo comunicativo para poder
llegar a los alumnoSEl educador debe “saber llegar, saber ensefiary edo debe capacitarse
constantemente y buscar nuevas formas y estraté€ipasrespecto a esto, se percibe como atributo
necesario actualmente la capacidad de escuchamyedpretar lo que se le presenta. Se sostiene que
debe ser una persona reflexiva y que no se atguctesas rigidas, sino que tenga la capacidad de
adaptarse a la realidad en la que se encuentra &lcapaz de percibir las necesidades del grupo,
de identificar las diferencias y a partir de ellosefiar. Ademas, ésta capacidad de escuchar e

% Entrevista Nro.6: Educador formal
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interpretar reflexivamente no solo se remite atousino que debe atender demandas de igual manera
frente tanto a los padres como a las autoridadda dscuela formal. Otro atributo esencial en el
educador es la paciencia. Por ultimo se mencioeaetjeducador debe tener vocacion y sentir amor
por lo que hace, “sino no subsiste”, amor por leaaque se hace y por los nifios y nifias, es

imprescindible crear un vinculo con los alumffos.

Entrevista Nro. 6: Educador formal

“El educador tiene que primero querer lo que hagetque sino no podria subsistir mucho tiempo.
Un carifio hacia los nifios, que por ahi nos haceregar pero siempre te llenan de afecto. Los nifios
son capaces de hacerte renegar y al mismo tiempwdanuchas cosas. Amor por lo que uno hace y
amor por los nifios serian las virtudes”

En referencia a como se concibe al educadoruerelacion con los alumnos, hay diferentes
concepciones aunque no del todo contrapuestasajirs®a que cada educador tiene sus formas de
ensefar, por lo tanto éstas varian. La similitustreé se basa en caracterizar a un educador como
aquel que sabe y ensefia y a los alumnos como asjgekk no saben y aprenden, siendo el primero la
autoridad reconocida por los segundos. Se recoqueela diferencia radica en la diferencia de
conocimiento entre unos y otros, pero que la ald#drno se basa solo en esto, sino que el educador
debe saber generar respeto por las formas en gqetasmna con los alumnos. Ademas se argumenta
gue dadas las caracteristicas de la escuela SamMaw es posible poner limites a través de la
autoridad, sino que es preferible, en una situag@aoonflicto, “dejar que el chico se calme y déspu

hablar por las buenas”

Por otro lado, se sefala que el rol del educgderse paraba al frente y ensefiaba ha cambiado, y
gue actualmente se debe innovar sobre nuevas fatendsspertar la motivacion en los alumnos. En
cuanto a esto, la enseflanza a partir del juegdtaesatisfactoria, pero se explica que hay
determinados contenidos que deben trabajarse deran&nadicional”. Con respecto a esto, otro de
los entrevistados resalta que constantemente anteear espacios de participacion, y resalta que ha
espacios en que es posible generar charlas sdbrentes temas, pero que hay un momento en que
“se debe aprender y poner |imit&s'Otro testimonio argumenta que siempre motivasakiudiantes

para que le hablen, y sostiene que el aprendizajg oroceso mutuo. Se resalta la observacion del

92 Entrevista Nro.6: Educador formal
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cambio de rol del educador del que hace mencion dendos testimonios, el cambio apuntado
contempla al “rol tradicional” como aquel que ddseiSarmiento en Educacién popular.

Por ultimo, se expresan algunas observacioradizadas por los educadores formales con respecto
a su formacién. En primer lugar, se sefiala quedidad social ha complejizado las funciones del
educador, y que recurrentemente se ve superadéspas. Se menciona también que la formacién
recibida es incompatible con la realidad a la queiene que enfrentar el educador, ya que se los
prepara para “un grupo homogéneo, todos calladgsiey aprenden igual”. El educador no esta
preparado tedricamente para hacer frente a dichbdad; mientras las probleméaticas fueron

cambiando, la teoria no se modificé.

2.4 Nifos y nifias

En este apartado se explicitan las opinionebsl@ducadores formales de la escuela formal San
Martin acerca de la realidad de los nifios y nifias asisten a la institucion. En primer lugar se
describen las principales problematicas que afeetdns nifios y niflas segun los educadores
formales; luego se centra en como enfrentan diphalslematicas los educadores y por ultimo se
exponen otras observaciones que ellos hacen aatesp

En primer lugar se afirma que una parte de hbieeistados consideran que la realidad de lossnifio
y niflas que asisten a la escuela formal San Mastiheterogénea, encontrando grandes diferencias
entre aquellos nifios y nifias que provienen de Vibkg Galpones con relacién a los que provienen de
otros barrios; por el contrario, otra parte deifeagados manifiesta que la realidad de los nifios y
nifas y bastante homogénea en general, aducierdimg|gue provienen de otros barrios pertenecen
a las partes mas empobrecidas de los mismos. 8eapue los nifios y nifias que provienen de Los
Galpones son minoria (un 30% aproximadamente),eyajuesto pertenece al barrio San Martin.
Mientras que en el primero se observa una situatédmarginalidad extrema, con padres ausentes y
“abandonativos”; se percibe que los nifios que pr@m de los otros barrios pertenecen a una clase

media desempleada en donde se observa una figeragaébil y una materna muy fuette.

Entrevista Nro. 8: Educador formal
“... vienen chicos de dos grupos sociales muy markadaoo es el de los chicos de los galpones que
en esta escuela es la minoria. La mayoria es dellesledores de la escuela, que son grupos de

% Entrevista Nro.8: Educador formal
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clase media, la mayoria sin trabajo donde se vefemas muy fuertes y padres muy débiles o
ausentes. Eso es lo que se ve ac4, en generalchitas que vienen de los galpones también, se ven
familias muy numerosas, como suele ocurrir en antbge urbano-marginales, con padres
abandonativos o padres ausentes directamente...”

Consideran gue la realidad de los nifios y néa¥illa Los Galpones es “muy cruda”, e identifican
la falta de contencion familiar como la principablplematica que se trasluce en la escuela. Sebperci
gue los nifios y nifias de Los Galpones pertenefamiias numerosas y “desmembradas”, en donde
el nifio “comparte el amor con otros cinco hermatiBtro elemento que se aprecia es la falta de
higiene, aunque reconocen gue esto se debe ahergorel que viven (la falta de agua por ejemplo).
La falta de higiene y el entorno en el que vivemmacterizado como un basural, repercuten en la salu
de los nifios y nifias que asisten a la escuela. ibtgt la falta de alimentacion como problematica,
y admiten que se observan casos de desnutricidalggmos nifios y nifias, evidenciable en el
crecimiento y el proceso de aprendizaje de los wésmtra problematica que se evidencia en la
escuela es la de la violencia, los nifios y nifexsden a relacionarse de forma agresiva tanto &on lo
educadores como con sus compaferos. Una problentiie observan los educadores como muy
evidente con respecto a los nifios y nifias que Eén a Los Galpones y a los que no, es la del
interés por la sexualidad tempranamente. Los edweadsostienen que los nifios y nifias de Los
Galpones tienen mayores conocimientos acerca deiopks sexuales y “despiertan la sexualidad
mucho méas temprano” que los demas nifios y Hifiaso de los entrevistados intuye que esto puede
deberse a que los nifios y nifias comparten la mih@acion que los padres. También ligado con
ésta problematica, se indica que el embarazo jugsté “naturalizado” y que las nifias (inclusive de
los grados mas bajos), “se ponen la pelotas earlaspy juegan a estar embarazada&or tltimo,
se menciona que muchos nifios y nifias deben traajsidar a sus hermanos, lo que provoca largos

periodos de ausentismo.

Entrevista Nro. 8: Educador formal

“Otro aspecto que se nota mucho es el tema sexued ellos, que no se ve en los chicos del barrio,
sin embargo estos chiquitos tienen mucho conoctmisobre relaciones sexuales, de las relaciones
gay... algunos viven con gente que son gays Yy lordame.”

En concordancia a las respuestas que surgea escliela formal San Martin en referencia a las

problematicas sefialadas, se afirma que desdedalase intenta contener a los nifios y nifias dentro

% Entrevista Nro.5: Educador formal
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del sistema formal para evitar que “anden por le’tdJno de los educadores menciona que muchas
veces se deja pasar de grado a niflos y nifias p#éaa @ue deje la escuela. Con respecto a esto,
explican que la escuela primaria ha ido modific&edtendiendo a ser mas inclusiva y asi cumplir

una funcién de mayor contencion, pero sefialan g gproceso no ocurre en el secundario, y que

alli “si no se ponen las pilas ahi quedan”. Otra &duce lo mismo, afirmando que el mayor indice de

desercion se de a partir de segundo afio de lalas®eindaria, teniendo como principales causas al
embarazo juvenil y a la necesidad de trabajar, @aggumenta que las mujeres tienden a retomar los
estudios mientras que los varones no. Por otro, latto de los indagados intenta constantemente
instalar a la educacion como una herramienta dgreso, e insiste en que es el “Unico medio para
salir adelante”. En cuanto a cédmo perciben el futler los nifios y nifias de Villa Los Galpones que

asisten a la escuela, se sostiene que una partermaara el primario y otra parte mayor no

terminara los estudios secundarios, esto les peotristeza’

Entrevista Nro. 6: Educador formal

“Yo creo que lamentablemente una parte importamtera a terminar la secundaria como una parte
mas pequefia no termina la primaria. Yo confio ea dgguen muchos a completar sus estudios y
seria muy gratificante el dia de mafiana cruzarme €o alumnos mios que estan ejerciendo como
meédicos, abogados... seria una felicidad muy grande.”

Por ultimo se explicitan algunas observaciof@s.primer lugar, manifiestan conocer Villa Los
Galpones, algo que resaltan como importante paemeer la realidad de los nifios y nifias que alli
viven y que asisten a la escuela, y reconocen gjdiéieil reclamar sobre las carencias de los nifios
nifias si se tiene en cuenta dicha realid&dtro educador observa que la escuela es el luganrede
se distribuyen los planes sociales, y que estasgapone con los valores que la escuela pretende
inculcar. Por ultimo, otra voz argumenta que, aenfjacuentemente los nifios y niflas manifiestan
gue no les gusta la escuela en realidad sucedmtoado, ya que se observan comportamientos que

lo indican (como la asistencia a clases dias fesjad
2.5 Sobre el otro espacio
En el presente apartado se describen los coretims de los educadores formales de la escuela

formal San Martin con respecto a las actividadésrgas realizadas en la escuela no formal Carlos

Fuentealba

% Entrevista Nro.6: Educador formal
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Del total de los entrevistados solo uno coneicespacio fisico de la escuela no formal Carlos
Fuentealba, aunque el total de los mismos conoc@mnugpo Escuelas del Colectivo Los Galpones-
Gral. Savio-La Lonja-Guemes-Renacimiento que radliferentes actividades en la escuela formal
San Martin. Se reconoce que la interrelacion egégrersonas”, es decir, que no hay conocimiento
acerca del colectivo ni de que las personas qusteasia la escuela trabajan en un grupo
determinadd®Uno de los testimonios argumenta que “nunca nookesantado a charlar como dos
espacios”. Uno de los testimonios manifiesta ekplitente que no conoce “las funciones ni los
objetivos ni lo que se hace” en la escuela no fof@aalos Fuentealba, pero que los que pertenecen a
dicho espacio si conocen las actividades de laeéséormal San Martin. Otra voz aduce que conoce
la existencia de la escuela no formal Carlos Fadimeieporque le comentan sus mismos estudiantes, y
resalta la iniciativa de que el espacio haya smusttuido con la ayuda de los vecinos; piensa que
dicha iniciativa se llevé a cabo para tener un @spde contencién de los nifios y nifias del baffio.
Uno de los entrevistados sefala que desde la asooébrmal Carlos Fuentealba se pretende reforzar
lo ensefiado en la escuela, y conoce que alli $ieaempoyo escolar con tal fin, aunque no sabe
especificamente como se trabRf#®or Gltimo, el entrevistado que conoce el espaisicd de la
escuela no formal Carlos Fuentealba sefala qualouamocio el espacio este estaba sucio y que no
marcaba diferencias con el resto de las constmesjoy argumenta que debe ser un espacio que

ejemplifique acerca de la higiene, “que muestre diferente a su realidad®

Entrevista Nro. 5: Educador formal
“ Bueno, la Unica relacién que hay son ustedesstedes desde el punto de vista personas, no desde
el vinculo, porgue nunca nos hemos puesto a semtarconversar que se hace alld y que se hace
acd, ustedes saben que se hace acd, pero la veakatros no tenemos la menor idea de lo que se
hace alla, o sea, yo no tengo ningun tipo de rélacii se cual es la funcion, cual es el objetive qu
pretenden...”

Con respecto a qué le puede aportar la escuelormal Carlos Fuentealba a su institucion

educativa, se menciona como positivo el hecho @eeayista otro espacio de contencion para los
ninos y nifas; se cree que se puede aportar mwlypg son los mismos nifios y nifias con los se
trabajan. Se observa el trabajo en la escuelammafacomo complementario al de la escuela formal,
y uno de los entrevistados menciona que “le paatastico que la escuela Fuentealba complementa

las falencias de la escuela formal, pero es éstaaibuién acredita”, piensa la complementacion de
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los dos espacios pero desde la escuela fdfi@iro de los entrevistados argumenta que es muy
importante que la escuela no formal se desarrelierd de Villa Los Galpones, y hace referencia a
gue la cercania y la inmediatez pueden aportar mudkro testimonio expresa que la escuela no
formal puede lograr que los padres de los nifiogigisnse identifiquen con el lugar, y desde ahi
realizar actividades en conjufty ademés sefiala que existe una mayor posibiliddatiddar una
atenciéon mas personalizada en la escuela no foRpallltimo, todos los entrevistados acuerdan que
existe mucho potencial en la relacidn entre amlspa@os, pero que para ellos es necesario una

mayor coordinacion.

Entrevista Nro. 5: Educador formal

“...Institucionalmente es esta, y esta es la que dogos van a necesitar para después ir al
secundario, a la universidad el dia de mafnana. @stedes ayuden, complementen, sean, cumplan
todas las falencias que nosotros podemos tener gostitucion me parece fantastico ¢ eh?...”

Entrevista Nro. 7: Educador formal

“Desde una atencion mas personalizada capaz, peem@e estaria bueno una relacion o
preguntarnos qué chicos tienen problemas puntuddeaprendizaje. Pero si yo pienso que es algo
positivo. Siempre es bueno mientras ellos se sieigkentificados, como todo, si uno lo hace uno
mismo capaz lo cuida mas y sea mas significativo...”

105 |1hid
106 Entrevista Nro.7: Educador formal

66



ELEMENTOS FINALES

Conclusiones

Principalescoincidencias y diferencias en las concepcionesad#os espacios

En cuanto a las principalesincidenciassobre el concepteducacion entre los entrevistados de la
escuela no formal Carlos Fuentealba y los educadorenales de la escuela formal San Martin, se
encuentra que ambos ven a la educacion como uegrdwmano integral y constante. Ademas se
piensa a la educacion como la encargada de geaneramarco comun de valores y pautas para
desenvolverse en sociedad. Ambos espacios explititarelacion entre educacion formal y el
“proyecto de la modernidad”, aunque existan difei@n valorativas en las opiniones. Se reconocen
“diferentes tipos” de educacién, puntualmente adew en la identificacion de educacion formal y

educacion no formal (aunque las definiciones eitptias difieren).

Tanto los testimonios de la escuela no formaha@dos de la escuela formal, identifican como
problematica la no contemplacién de las diferendiastro de la escuela formal, puntualmente se
sefala que tanto la formacién como diversos aspeletda educacion formal surgieron considerando
grupos homogéneos de trabajo, no siendo esto loaqaetece en la realidad y ambos espacios
apuntan que la creatividad es un rasgo elemefaahara de trabajar con nifios y nifias en educacion.
Con respecto a la comunidad, se indica que la edircao es percibida como un valor. Con respecto
a la escuela San Martin, la perciben como un Idgacontencion que tiende a la inclusividad. Por
ultimo, educadores no formales y formales concuerda que la educacion debe responder
actualmente a problematicas sociales cada vez w@plejas que sobrepasan sus alcances, en

términos de herramientas teoricas y pedagogicasipalmente.

Las principalesliferenciasen la concepcion de educacion surgidas del apaesidatos entre las
entrevistadas de la escuela no formal Carlos Fakyate los entrevistados de la escuela formal San
Martin, indica que la primera piensa a la educacwmo una herramienta de transformacion social,
mientras que la segunda la considera ligada artaaition (principalmente alfabetizacion) de los
sujetos. Una segunda diferencia radica en que desdecuela San Martin prevalece la idea de
institucionalidad para caracterizar a la educaai@entras que sucede lo contrario en el otro espaci

explicitandose que politicamente se opta por tesbhjera de la institucionalidad. Una tercera
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diferencia consta en que la escuela no formal imac estrechamente educacién y politica,
considerando a la educacion popular como “practeda libertad” y a la educacién formal como
“adoctrinante”, mientras que esa relacion no esetadente en la escuela formal (aunque esta
presente). Ademas, mientras en la escuela no foGzlos Fuentealba se hace referencia
constantemente a “educacion popular”, desde laesdarmal San Martin dicha conceptualizaciéon

es casi inexistente.

En relacidon a la concepcion dscuela se argumenta que un rasgo en comun es el reaoieotd
de que no existe una definicion univoca de es@iptaque ésta esta determinada por el contexto en
el que se encuentra. Ademas, no se caracterizascilgela como un espacio estético, sino que se la
reconoce en permanente cambio. Tanto en la escodtamal Carlos Fuentealba como en la escuela
formal San Martin, se sostiene que la escuela éstiae estrechamente relacionada con la comunidad
en la que esta inmersa, debe ser una institucii@mtala ella generando espacios de participacion.
Consecuentemente con lo anterior, tanto educadwweformales como formales identifican la
dificultad de lograr integrar a padres y madresaetividades de la escuela. Se afirma que las
funciones de la escuela se han ido complejizandfoome lo han hecho las problematicas sociales
presentadas, y se sostiene gue muchas veces drofideamaticas superan desde diferentes aspectos a
los esfuerzos que se pueden realizar. Por Ultiapabuerdo en que la escuela es un espacio que debe
ser apropiado por los nifios y nifias. En cuantositl@acion puntual de la escuela no formal Carlos
Fuentealba (ubicada dentro de Los Galpones), losaglbres de ambos espacios consideran que una
de sus principales funciones es la de la conten@égue la realidad en la que estd enmarcada esta
atravesada por problematicas sociales complejas.

Considerando lagdiferenciasentre la escuela no formal Carlos Fuentealbagstaiela formal San
Martin sobre la concepcion de escuela, se sefalarierer lugar que desde la segunda se hace
hincapié en la institucionalidad de la misma, miehtjue en la primera se la define como lo opuesto,
siendo una reconocida por el Estado y la otra reast@hdo no tener intenciones de serlo. En segundo
lugar, la escuela formal define a la escuela comespacio de formacién, que busca alcanzar la
alfabetizacion de los nifios y nifias; mientras gesdd la escuela no formal se la piensa como un
espacio en que se dan relaciones humanas deteasihetoricamente y en permanente cambio. Una
tercera diferencia, es que desde la escuela faenalanifiesta trasmitir conocimientos, mientras que
desde la escuela no formal se explicita no pers&g@ objetivo, sino que se intenta conformar un

espacio de reflexion sobre la propia realidad deniéos y nifias. Por dltimo, la escuela Fuentealba
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estd enmarcada dentro de Villa Los Galpones, naigmue la escuela San Martin esta inmersa dentro

de una comunidad mayor, que incluye a Los Galpgreebkarrio San Martin principalmente.

Con respecto aéducador se afirma que no hay un perfil Unico, y desde améspacios se
reconocen como positivos los siguientes atriburagrovisacion, creatividad, paciencia, capacidad
de escuchar, interpretar las necesidades del gyuper adaptable a las circunstancias que se
presenten. Otra coincidencia es el papel fundarhdatéa conviccion y la vocacion en la labor del
educador, siendo fundamental un continuo esfuearocpmprender a los nifios y nifias. Desde la
escuela Fuentealba como desde la San Martin seaviaoinnovacion como algo que debe ser
constante para generar motivacion en los niflogigsniy se manifiesta como positivo trabajar desde

el juego, y utilizar diferentes herramientas pedacss.

Observando las principalekferenciasen relacion a la concepcion del educador, setaesal
primer lugar que mientras en la escuela no fornaloS Fuentealba se intenta “ponerse a la altura”
de los nifios y nifias, desde la escuela formal Samifvise manifiesta como importante saber marcar
las diferencias en los momentos indicados (entegletador y los alumnos); es decir, mientras que en
la escuela no formal el educador intenta establazes de horizontalidad con los nifios y nifladaen
instituciéon formal se reconoce al educador comoraldd frente a los alumnos. En segundo lugar,
desde la escuela formal se define al educador dasihstitucion escuela, mientras que desde la
escuela no formal se lo concibe independientemigitenarco institucional (por ejemplo, un amigo
en la vida cotidiana es educador). Por ultimo dés@scuela no formal el educador intenta construir
conocimientos con los sujetos, mientras que des@sduela formal, el rol del maestro en cuanto al

conocimiento es el de mediador.

En cuanto a como concibénrealidad de los nifios y nifiaBay coincidencia en remarcar que es
muy compleja y que esta atravesada por diversddepnaticas sociales marcadas por una situacion
de marginalidad extrema. Tanto desde la escuetarn@l Carlos Fuentealba como desde la escuela
formal San Martin se describe la falta de contendé nucleo familiar como uno de los principales
problemas; consecuentemente con lo anterior, smafjue la educacion no es concebida como un
valor, aunque se exponen diferentes causas desdesloectivos espacios. Educadores no formales y
formales observan que los nifios y niflas de Losdbalkptienden a relacionarse violentamente con las
personas que los rodean. En relacion al futur@sl@ifios y nifias de Los Galpones y su continuidad

en el sistema formal, desde ambos espacios seapigmesla tendencia es que no sigan dentro de la
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institucion, no refiriéndose al primario (ya quelkars consideran que tiene una logica inclusivap sin
al secundario; la contencién brindada desde amispac®s en conjunto es percibida como
fundamental. Se manifiesta desde que muchas deteamientas utilizadas en la educacion formal
no motivan a los nifilos y nifias, pero desde ambpaces se intentan utilizar diferentes recursos
pedagogicos. Ambas voces sefialan como importastedfuerzos del “otro espacio” ya que las
problematicas sociales a las que se deben enfserg&igen un trabajo conjunto.

Entre las principalegdiferenciasse resalta que la escuela no formal Carlos Fubatsa encuentra
“dentro” de Villa Los Galpones y por lo tanto seqiee la realidad de los nifios y nifias en su lugar,
mientras que de la escuela formal San Martin laomayle los entrevistados manifiestan no conocer
de forma directa la realidad de la Los Galponeg @iferencia radica en que, mientras la comunidad
escolar de la escuela formal San Martin abarcé@sny nifias de diferentes barrios (Los Galpones y
San Martin principalmente), la escuela no formald@3a-uentealba se restringe a los nifios y nifias de
Los Galpones. Se argumenta que la realidad pretestala escuela no formal es mas homogénea,
mientras que es mas heterogénea en la escuelal;faorajue no se encuentran “situaciones
socioeconomicas opuestas” como se menciona desl@la no formal, sino que las voces de la
escuela formal observan que los nifios y niflas querovienen de Los Galpones, lo hacen de zonas
empobrecidas de otros barrios.

Desde la escuela Fuentealba se menciona quedblematicas y las tematicas tratadas surgen de
los mismos nifilos y niflas, mientras que desde laeksdormal se trabajan tematicas generales
exigidas desde la Nacién, aunque el contenido ydalpmde dichas tematicas depende de la escuela 'y
se intenta constantemente amoldarlas al contextta. diferencia reside en que desde la escuela no
formal se caracteriza la realidad de los nifosigside Los Galpones como muy “oprimida” y que se
intenta generar otro grado de conciencia, miergres desde la escuela formal no se realiza dicha
observacioén, pero si se intenta instalar la conéeptel progreso social a través de la educaci@s(m
educacién, mayor probabilidad de insercion socRdy. ultimo, desde la escuela formal se ve como
problematica importante en los nifios y nifias de Gafpones el tema de la “sexualidad precoz”,

mientras que desde la escuela no formal no sebeedatha observacion.
Con relaciébn a la primera coincidencia sobrepkxcepciondel otro espacip se enuncia

unanimemente no conocer ni las tareas, ni lasidaties puntuales que se desarrollan en el otro

espacio. Tanto la escuela no formal Carlos Fudraeadmo la escuela formal San Martin reconocen
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al grupo de apoyo escolar como un espacio de Etidm en que se encuentran interrelacionados.
Cada espacio reconoce al otro como un lugar desgoidin para los nifios y nifias de Los Galpones.
Otro punto de acuerdo esta en considerar la imiidsith de llegar a los padres y madres para que
participen de las actividades propuestas. Por @jtsa indica que desde ambos espacios se concibe el

lugar de integracién con mucho potencial, aunquzbserva falta de coordinacion.

Por ultimo, desde la escuela formal San Margnnsnifiesta tener relacion con “personas”
puntuales y no con una organizacion, y se afirmabi@n el desconocimiento con respecto a las
actividades y definiciones del “Colectivo Los Galps-Gral. Savio-La Lonja-Guemes-
Renacimiento”. Otra diferencia importante es queddda escuela formal se concibe a la escuela no
formal como complementaria de la educacion formmagntras que éste Ultima se define como un

espacio independiente.

Algunas observaciones

A través del analisis realizado se evidend @nto en la escuela formal San Martin como en la
escuela no formal Carlos Fuentealba no se preseatasteristicas “puras” en lo que respecta a una
educacion formal o una no formal. Dicha observa@énmas pertinente en el caso de la escuela
formal San Martin, ya que a pesar de ser una ucgit formal con rasgos que la caracterizan:
division en niveles de ensefianza, relacion maedtrono, constitucion fisica del espacio escuela,
etc., también se nutre de otras practicas que pielian englobarse dentro de la educacion no
formal: talleres artisticos entre padres y estudinestablecimiento de redes sociales con
organizaciones no formales, utilizacion del juegono herramienta de ensefianza. Lo sefialado
responde a la imposibilidad de presentar en el onaarico del presente trabajo las transformaciones
cualitativas centrales acaecidas en la escuelaafodesde sus inicios, la incorporacion de lo

mencionado podria ser mas enriquecedor.

En segundo lugar, se observa que el ejercicemmide la investigacion en si fue lo mas
beneficioso para los objetivos del trabajo, esrdegie ambos espacios se nutrieran de mayores
conocimientos del uno sobre el otro para avanzaurem construccién conjunta. Se destaca la
orientacion metodoldgica del presente trabajo (I se constituyd en la herramienta central de lo
gue se sefala arriba. Con esto se concluye quaeipal aporte de la investigacion no es el prasen

trabajo por escrito en manos de los educadoresnt®saespacios (aunque dicha devolucion sera
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realizada), sino el proceso constante de interacqixoposicion y negociacion que llevé a la

materializacion del trabajo en si.

En tercer lugar, se concluye que se encontigram cantidad de supuestos con respecto a las tarea
objetivos, metodologias, intereses, etc., que nidungar en el otro espacio. Dichos supuestos tdean
forma de prejuicios que no han podido ser corratmsaen el andlisis. Por ejemplo: algunas de las
entrevistadas no formales observan en la escuat@afaina carencia importante de conviccion y
vocacion por parte de los docentes; mientras gededia escuela formal se supone que el colectivo
gue trabaja en Los Galpones guarda una especimtdeeses ocultos” con respecto al trabajo en la
escuela. Las entrevistas realizadas no eviden@da de esto, sino todo lo contrario, por lo que se
concluye que dichos supuestos son producto delt d&@ coordinacion y del desconocimiento

generado por falta de un espacio de dialogo abierto

Por ultimo, se observa como fundamental trabajarbase a las coincidencias detectadas. La
metodologia empleada de contrastar ambos espatiiegy concluir coincidencia y diferencias entre
las concepciones de la escuela Fuentealba y dml&1&rtin no evita el recurrente error de comenzar
a construir un trabajo conjunto desde las difeeendNo se plantea obviar las diferencias, pero se
concluye como mas conveniente tomar en un primemaento las coincidencias resaltadas y
comenzar a construir en base a ellas para ir gath@las espacios y mecanismos que luego permitan

discutir y reflexionar acerca de las diferenciaspgadas.

Alternativas de accién sugeridd¥

En primer lugar se propone como alternativa maan encuentro entre ambos espacios en donde
cada uno se presente como tal y formule todas ddasd La devolucion misma de la presente
investigacién puede realizarse con dicho propoggmsado como un lugar en donde el total de los
integrantes de cada espacio esté presente y se poiedactuar bajo la tematica concreta de
conocerse y brindar tanto caracterizaciones ereseptacion de la organizacion a la que pertenece

como a modo personal.

17 | as alternativas de accién propuestas debenoseadas como simples sugerencias limitadas por los
alcances del actual trabajo. Se quiere indicarmpgua la formulacién de propuestas concretas esaegain
trabajo mas profundo orientado en ese sentido,adpigda la continuidad de la actual investigaciérogara
nada cerrando su discusidn. Igualmente, el mard¢odokbgico escogido exige y justifica, de ciertanera,

gue dichas alternativas tengan este espacio.
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Otra alternativa concreta es la generaciénrdespacio en donde los integrantes de la escuela no
formal Carlos Fuentealba y de la escuela formalariin puedan debatir y planificar en base a las
coincidencias sefialadas un plan de accién a amedjano y largo plazo. Estableciendo en primer
lugar una caracterizacion conjunta acerca de la®smades y problematicas presentes en la
comunidad a abordar en un periodo de tiempo detadui La diferencia con respecto a la primera
propuesta, es que en éste caso se proponen undsemcuentros periddicos.

Por ultimo, se propone como alternativa de actaégeneracion de espacios para que los padres y
madres de los nifios y nifias comiencen a acercataenstitucién (la participacion de padres y
madres de la comunidad en la propuesta anteriampgrtante y necesaria). Esto requiere de un
esfuerzo conjunto puesto que ambos espacios n&taifieener dificultad al intentar la integracion de
los padres y madres a las actividades generadasrélamente, se propone la interaccion y el trabajo

conjunto con padres y madres a través de la codmerascolar.
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Anexos

Guia de pautas

* Historia de vida

e Educacion

 Laescuela

¢,Cuanto tiempo hace que esta ligada/o a la edm@acio

¢, Recuerda que fue lo que la motivé a estudiar?

¢, Cambio aquello con el paso del tiempo?

¢, Qué grado de importancia le otorga Ud. a su w&b¥j ¢De la
sociedad en su conjunto que opina con respectoadeacion de su
trabajo?

&Y con respecto a la comunidad, como valora ésteabkajo en la

escuela?

¢ Qué entiende Ud. por Educacion en el sentido amgél
concepto?

¢, Como ve la educacién actual con respecto a laaeucen “otros
tiempos”?

¢, Qué relacion encuentra entre sociedad y educacion?

¢, Qué relacion encuentra entre educacion y exchisaumsion?
¢,Cudles son sus mayores anhelos (“suefios”) cogctesp la
educacion?

¢, Si yo le digo “la educacion es la mayor herranaigigt una Nacion
para formar ciudadanos y dirigir el progreso”, ceglsu reflexion-

opiniéon?

¢, Qué es para Ud. la escuela?
¢, Qué concepcion tiene Ud. de “escuela™
¢, Qué funcion debe cumplir la escuela?

¢, Qué funciones realmente cumple la escuela?
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El educador

¢, Qué problematicas de las que mencioné le competerescuela y
cuales no?
¢ En que comunidad se encuentra ubicada la escuela?

¢, Cuél es el papel de la escuela en la comunidad?

¢, Qué es un educador?

¢,Cudl es su concepcion del educador?

¢,Cudles son los valores/atributos que debe tenedwsador?
¢, Qué significa para Ud. “tiene vocacion”?

¢,Cudl es el papel del educador frente a los aluPnnos

¢, Como relaciona conocimiento-educador-alumno?

Los nifios y nifias

¢, Como percibe la realidad de los nifios y jovenes agisten a la
escuela? ¢ Es homogénea o heterogénea la realitlzalrdesmos?

¢, Qué diferencias encuentra entre su realidad ye léosl nifios y
jovenes de la escuela en dénde trabaja?

¢, Qué piensa Ud. que éstos nifios y jovenes veneztutacion?

Y en la escuela?

¢, Cémo proyecta en un futuro de diez afos la rehtiéados nifios y
jovenes? ¢ Y de los nifios y jévenes de Los Galpones?

¢,Como se relaciona e interactia con los nifios gngwy en el
espacio de ensefianza?

¢, Qué problematicas son, para Ud., las mas relevagte

caracterizan a los nifios y jévenes de su escudtaaatualidad?

¢, Quiénes son para Ud., los responsables de ditlecién y que

considere que deben tomar “cartas en el asunto”?

Relacion entre espacios

¢.,Cual es la relacion con la Escuela San Martind#tacCarlos

Fuentealba? ¢ Cémo la caracteriza?

77



¢, Cuales son para Ud. las diferencias entre eljtrabalizado en el
otro espacio con respecto al suyo?

¢, Qué espacios son los que se trabajan conjunta®ente

¢, Como considera el trabajo del otro espacio? ¢&hetad respecto?
¢, Qué cree que le puede aportar el otro espacio?

Con respecto a los nifios y jovenes que confluyeam#ios espacios
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